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Resumen:

El presente trabajo dentro de la teméatica educacion pretende comprender como se construye
la nifiez en la Escuela, mas especificamente, qué imagenes de la nifiez se actualizan, generan
yreproducen en la Escuela. Se entiende que estas imagenes ademas de operar
como categorizacion de la nifiez, operan luego como marco de comprension de la misma,
marco mas o menos flexible que inhibe otras comprensiones posibles.

Estas iméagenes hacen referencia tanto a las nociones historicas de nifiez; a las que operan
como acervo en los maestros para luego actualizarse cuando se encuentran en la Escuela; asi
como a las que surgen de la interaccion con los propios nifos; y a las que se depositan en los
nifios a través de la interaccion con sus familias.

Se parte de la premisa que dentro del universo de objetos conformadores de imagenes y
dotados de significados estan tanto las nociones culturales, lo que se aprende en la formacion
y el acervo de experiencias pasadas. Asi como las ideas generadas en la interaccion cara a
cara con los niflos y sus familias.

En el trabajo se indagara entonces en estos aspectos conformadores y se intentara develar

como operan conjuntamente.

Palabras Clave:

Escuela, nifiez, imagenes. !

L Trabajo presentado en las X1V Jornadas de Investigacion de la Facultad de Ciencias
Sociales-UdelaR. Montevideo, 15, 16y 17 de setiembre de 2015)



Presentacion

Se entiende que las imagenes se construyen, actualizan y (re)producen en la interaccion, por
lo que para develar los significados que se le atribuyen al ser nifio se optara por la teoria de
Herbert Blumer desde el interaccionismo simbdlico.

En el marco tedrico se trabajard con los conceptos historicos de nifiez desarrollados por
Rabello y contextualmente por Barran, ademas se dialogara en este apartado con las ideas de
socializacion primaria y socializacion secundaria trabajadas por Berger y Luckman. Se
trabajard también con las nociones de disciplina y dispositivos de Foucault y Deleuze para
tratar los aspectos mas estructurales de la tematica. Y con los conceptos de habitus de
Bourdieu y reflexividad de Giddens para profundizar en la construccion e institucion del
maestro asi como en la auto-observacion que el mismo tiene sobre su praxis.

La poblacion de estudio son los nifios escolarizados en instituciones publicas, especificamente
aquellos que cursan segundo grado. Como acercamiento a las imagenes que se tiene de estos
nifios se utilizaron dos metodologias de relevamiento de datos, primeramente se realizaron
ocho observaciones de la totalidad del horario escolar en la Escuela N 299 de Piedras
Blancas, y luego se realizaron entrevistas en profundidad semi-estructuradas a una muestra

de veinte maestros que se entendi6 respetaba criterios de heterogeneidad.

Objetivos

General

» Comprender como se construyen las imagenes de la nifiez en la Escuela. Atendiendo
principalmente:

o A los dispositivos involucrados, que se entienden aqui como la cristalizacion de la
idea de como realizar el pasaje de la nifiez a la adultez construida desde la
Institucion Escuela.

o A la conformacién del ser maestro como profesional, ya que se considera que hay
ciertas normalizaciones a las que se expone el maestro que calan en su ser como
profesional.

o A lacapacidad de reflexividad sobre su praxis que tiene el maestro.

o A lapercepcion que de la familia tiene el maestro, ya que a partir de ésta es que se
desarrolla también el vinculo con los nifios.

o Y por tltimo a las imagenes relatadas por los maestros sobre la nifiez.



Especificos

» Estudiar y comparar los dispositivos de disciplinamiento observados.

» Comprender a partir del discurso docente cémo se instituye el ser del maestro en el
Instituto Normal de Magisterio.

+ Analizar la reflexividad que los docentes declaran sobre su praxis.

+ Comprender y analizar la vision que del nifio y sus practicas tienen los maestros,

indagando sobre las construcciones previas que se hacen de los alumnos.

Principales resultados por capitulos

Disciplinamiento
Para este apartado se utilizaron los aportes de Michel Foucault y Giles Deleuze, desde la
nocion de disciplinamiento y dispositivos.
La dimension disciplinamiento abarca aspectos diferenciados, proyectados en dispositivos.
Estos dispositivos pueden comprenderse de dos maneras, como dispositivos materiales y
dispositivos simbolicos. Los primeros hacen referencia a la Escuela como institucion
normalizante, civilizadora y moralizante, proyectado en como se propone el uso del cuerpo
desde la idea de educacion del Sistema de Primaria, el que establece un a priori de
disposiciones estructurales de pensamiento y maneras de aprehension de si y del entorno.

Del campo surgen cinco dispositivos materiales especificos. El primero es el aspecto edilicio

en donde a través de la creacion y disposicion del lugar, se entiende que se puede interpretar
el tipo de interaccion esperable y posible con el espacio escolar.

El segundo son los actos patrios, en los que se espera también una disposicion corporal
especifica por parte de los nifios, pero dentro de una conmemoracion tradicional de fechas
histéricas determinadas, que hacen a la idea del Estado en su totalidad. Es el peso heredado
de la normalizacidon mas concreto.

El tercero, es la disposicion del aula, que si bien tiene un aspecto edilicio dado, tiene un

aporte subjetivo por parte de la maestra, ésta tiene la capacidad de disponer del aula de forma
tal que habilite y potencie formas de interaccion de los nifios, tanto con el espacio, con la

maestra y entre pares.

El cuarto es el rol de la Educacién Fisica, que opera basicamente como una valvula de escape
de energia, y un aprender de posturas pero sin una reflexividad ni profundidad del por qué o

para qué es que se hacen tales ejercicios de cierta manera.



Y el quinto es el cuerpo del docente y su presentacion en la Escuela. La presentacion del

cuerpo habla de la jerarquia dentro del aula, hay una diferencia muy fuerte entre las posturas
de los cuerpos de los nifios y las posturas docentes, ademas se indaga en la anulacion del

cuerpo de ambos a través por ejemplo del uso de las tunicas.

Los dispositivos simbdlicos en cambio, hacen referencia a formas de disciplinamiento pero
que no se proyectan directamente sobre el cuerpo de los nifios, sino en la idea de que se tiene
de los mismos. Son dispositivos que operan de forma actualizante en la lectura posible que se
plantea sobre los nifios.

El primer dispositivo es la evaluacién que se hace del nifio desde ANEP, en donde se tipifica
al nifio dentro de una cantidad de categorias en las que se lo evalua con nlimeros y porcentajes
de avance, una evaluacion cuantitativa que da cuenta de la sobrevaloracion que se hace de los
resultados por sobre el proceso. Si bien en la escolarizacion del nifio se genera una
historicidad, ésta se conforma de manera tipificada, recorriendo un camino pre-formulado. No
solo se espera que los nifios logren incorporar una serie de conocimientos, sino que ademas lo
hagan de cierta manera y a determinada edad.

El segundo dispositivo se centra en el proceso de ensefianza, y se denomina prima de
debilidades. Este dispositivo deviene de la forma normalizada de ensefar, en donde se
entiende al nifio como un ser carente, y por tanto se estd atento al grado de avance en la
incorporacion de los conocimientos que se le brindan en la escuela.

El tercer y ultimo dispositivo es la repeticidon, que si bien es un resultado posible de la
evaluacion, opera en disposiciones a largo plazo en el nifio y su familia. Trasladando la
responsabilidad de lo no conseguido por el nifio al siguiente afio y creando una marca en su
trayecto estudiantil. La repeticion es frecuentemente vivido como un fracaso, el cual se
traspasa del ambito escolar al familiar, permaneciendo no so6lo en el trayecto estudiantil sino

en la historia familiar, lo que genera otras disposiciones a largo plazo.

Habitus del maestro
En este apartado y desde los aportes de Pierre Bourdieu se indagard primeramente en las
motivaciones que los entrevistados han relatado para optar por esta profesion. Cabe destacar
que a partir del campo surge que la conformacion del “ser maestro” en se encuentra mediada

por las posibilidades mas o menos acotadas que tienen los individuos en cuanto a su



desarrollo profesional, tomando como aspecto constrictivo su lugar de residencia, separando
en interior del pais y Montevideo.

Se analizard primeramente la formacién y la percepcion de la misma que tienen los maestros

en el Instituto Normal de Magisterio. Del campo surgieron dos grupos generacionalmente
distintos, por una parte el de los maestros que se formaron antes y durante la dictadura civico
militar, y por otra los que se formaron luego de la restitucion democratica.

En segundo lugar se analizard la percepcion que los maestros tienen acerca del rol de
inspeccion. La inspeccion podria decirse que opera como actualizador de lo vivido durante la
formacion, y es percibido generalmente como una forma de control normalizante desde el
sistema de primaria sobre el rol docente dentro del aula. Control que desalienta el desarrollo
de formas diversas de aprehension de los procesos del nifio, no habilitando estrategias basadas
en la experiencia coyuntural y contextual dentro de cada aula y escuela.

La tercer categoria a analizar es el traspaso de experiencia entre docentes. Aqui se nota una

herencia de la competencia estudiantil durante la formacion, la cual genera que las estrategias
de trabajo sean atesoradas por los maestros como mérito propio. Por lo dialogado con los
maestros decanta una idea de recelo en el mostrar a los colegas las estrategias de trabajo y
comunicacion eficaces. Si bien hay percepciones mas integradoras desde la construccion
colectiva, se percibe una fuerte herencia meritocratica, en la que el maestro vive el compartir
como una pérdida de distincion o de posible destaque.

Por ultimo se analiza la relacién de los docentes con el rol de direccion.

Reflexividad

La dimension reflexividad desde la concepcion de Anthony Giddens hace referencia a la
capacidad de auto-reflexion que tienen los maestros sobre su rol, sobre su practica y los
significados que le adjudican a la misma. Pretende dar cuenta de la coherencia en la praxis,
es decir como itera lo que se hace con lo que se dice que se hace.

Para esto se realiza una comparacion entre lo observado en situacion de aula, y lo que los
maestros relatan que sucede, y qué significados le adjudican a su accionar. Ademads se levanta
de las entrevistas la auto-percepcion de su accionar, en donde se evidencia la capacidad de
aprehension critico-reflexiva de este accionar.

Se diferenciara en dos categorias construidas a partir del campo. La primera es la percepcion

del rol del maestro hoy y las tareas que le conciernen. Aqui surge un relato unanime en donde

se demanda que hay tareas que exceden al rol y que ademads requeririan de un conocimiento



multidisciplinar para afrontarlas. Estas tareas van desde las especificas de gestion, hasta
tareas de apoyo psico-social para los nifios y sus familias
En segundo lugar se intenta comprender la reflexividad de los maestros con respecto a su

relacionamiento con los nifios. Discursivamente los maestros comparten una cantidad de

disposiciones respecto al trato, pero en lo observado situacionalmente aparece una
multiplicidad de disonancias en las que es preciso detenerse. Se entiende que en el entender
al nifio como sujeto carente se forja un distanciamiento claro entre el accionar adulto y el del
nifio, es decir, se le exigen al nifio formas de ser y estar que no necesariamente se reflejan en
el accionar adulto que lo instruye. Se generan choques entre lo dicho y lo hecho que

trasmiten mensajes contradictorios que diluyen la efectividad de lo que se intenta ensefiar.

Imagenes
A modo de cierre y conclusiones finales, basado en lo visto antes y desde los aportes del
interaccionismo simbolico de Herbert Blumer, se buscard comprender qué y coéOmo se
producen las imagenes de la nifiez por parte de los maestros.

Para este fin se dialoga entre la concepcion historica de nifiez relatada antes en el trabajo y lo

narrado por los maestros, de lo que surge una idealizacion de la nocion de nifez,
principalmente entre la “nifiez de antes” y la de ahora. Dentro de esta pre-concepcion anterior
al nifio, entra en juego ademas la construccidbn que hacen los maestros a partir de sus
experiencias pasadas con otros nifios, esta conjugacion opera a modo de tipificacion de la
nifez.

Otra categoria relevante es la de la proyeccion de la familia sobre el nifio, la herencia que el

nifio trae consigo desde su entorno. Aqui entra en juego la prenocidén que los maestros tienen
sobre la valorizacion de la educacion por parte de la familia, estas prenociones evidencian una
fractura estructural entre la institucion escolar y la familia. Las referencias inconexas de los
mundos de socializacion del nifio, operan en ¢l como una continua eleccidn que acarrea
necesariamente un duelo del nifio para con una u otra parte.

La unién de estas ideas derivan en el diagndstico y etiquetamiento de los nifios.
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