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Resumen

El presente trabajo aborda el tema de la insercion de la interdisciplina en la ensefianza de grado de
la Universidad de la Republica y propone una reflexion sobre la utilizacion del concepto, es decir,
definir qué se entiende por interdisciplina, como se aborda la reflexion sobre el tema asi como su
implementacion.

La comprension de la realidad entendida como compleja segun Morin (2005) parece necesitar un
nuevo abordaje que implica el didlogo entre las disciplinas que a su vez suponen cortes
epistemologicos. En este contexto la Universidad, que tiene una fuerte propuesta de formacion de
corte disciplinar, debera transitar por un camino reflexivo que involucra modificaciones de nivel
epistemologico. En este camino, donde se mezclan las especialidades y las fronteras disciplinares se
hacen cada vez mas flexibles, las diversas concepciones acerca de la interdisciplinariedad requieren
escenarios, metodologias y dispositivos diferenciales que sostengan practicas acordes a un disefo
curricular coherente.

Uno de los problemas esta en como se operacionaliza la interdisciplina en las practica de ensefianza
y donde y cudndo se puede hablar de ella en la Universidad para integrarla e implementarla en los
modelos pedagogicos, desde la redaccion del Plan de Estudio y el disefio curricular hasta la
metodologia de aplicacion en las practicas concretas de ensefianza.

El objetivo de esta Tesis es investigar qué se propone cuando se habla de interdisiciplina en la
Universidad, y concretamente, cuando se refiere a la articulacion de disciplinas en la definicion de
los Espacios de Formacion Integral (EFI). Asimismo, pretende identificar, a través del discurso de
los docentes, a qué se refieren cuando hablan de interdisciplina y si efectivamente se operacionaliza
en coherencia con lo propuesto en la practica de la ensefianza.

Para lo anterior, se ha tomado como universo de analisis a la Licenciatura en Ciencias de la
Comunicacion (LICCOM) y las Licenciaturas en Bibliotecologia y en Archivologia la Escuela
Universitaria de Bibliotecologia y Ciencias Afines (EUBCA).

Esta investigacion fue propuesta y realizada cuando LICCOM y EUBCA aun eran Servicios
Universitarios independientes. Luego de un largo proceso, que se inici6 en el afio 2005, el 1° de
octubre de 2013 el Consejo Directivo Central (CDC) resolvio crear oficialmente la Facultad de
Informacion y Comunicaciéon (FIC) conformada con la fusion de LICCOM y EUBCA. Esta
comenzo a funcionar oficialmente el 2 de diciembre de ese mismo afio.

Por lo anterior, cabe mencionar que a lo largo del trabajo se hard referencia a Facultad de
Informacién y Comunicaciéon — Instituto de Comunicacion (FIC-IC) que refiere a la ex LICCOM y
a Facultad de Informacion y Comunicacion — Intituto de Informacion (FIC — II) refiere a la ex

EUBCA.
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Esta decision tiene que ver con utilizar el nombre y las nomenclaturas actuales al momento de

terminar y presentar el informe final resultado de este trabajo investigativo.

Cabe destacar, como una de las caracteristica que suele ser propia de los espacios académicos mas
recientes, que la FIC constituye un espacio de ensefianza de grado que forma profesionales en

campos que convocan a distintas disciplinas.

Los objetivos propuestos en este trabajo son:

Objetivo general

Identificar a qué se refieren los docentes de los campos disciplinares de la informacion y
comunicacion cuando hablan de interdisciplina y como la relacionan con la ensefianza.

Contribuir a la comprension y el conocimiento de la intencionalidad educativa de estos docentes en

relacion con los abordajes interdisciplinarios en el contexto de los EFI.

Objetivos especificos

Conocer cuales son las concepciones de los docentes de la FIC sobre la tematica

Identificar los posicionamientos tedricos de los docentes sobre la interdisciplina

— Indagar el grado de consistencia entre las concepciones y las propuestas de ensefianza

— Indagar si los EFI constituyen un recurso apropiado para desarrollar ensefianza
interdisciplinaria

— Identificar las caracteristicas necesarias para el desarrollo de una ensefianza

interdisciplinaria.

El tipo de metodologia elegida para esta investigacion ha sido la cualitativa e implica el andlisis del
texto y del discurso oral (representaciones ideologicas y culturales). Esta metodolgia incluye
herramientas empleadas para la recoleccion de datos y sigue una estrategia basada en la
comprension significativa ex-post. Este estudio cualitativo, que ademads incluye el analisis de
documentos y realizacién y procesamiento de entrevistas a informantes calificados, esta orientado a
la hermenéutica, es decir, al proceso de descripcion, comprension e interpretacion de los datos

obtenidos.

Algunos de los aprotes mas relevante, resultado de este trabajo investigativo, tiene que ver con una
aproximacion sobre la concepcion, que tienen los docentes entrevistados, sobre de la interdisciplina
que a su vez refiere a una “mixtura” de las teorias en el marco tedrico. Otro aporte pone el acento en

el reconocimiento, por parte de estos mismos docentes, de la importancia y la necesidad de la
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inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado y la identificacion de dipositivos necesarios
para que la interdisciplina pueda darse en una actividad de formacidon. Asimismo, ellos consideran
que la Universidad debe albergar la diversidad de concepciones sobre la interdisciplina aunque
también establecen que debe proponerse espacios de explicitacion conceptual y teodrica sobre el

tema para el debate y la reflexion al respecto.

Descripcion del contenido

En el marco tedrico se presentan algunas concepciones sobre la interdisciplina bajo la mirada de
distintos autores que ofrecen diferentes perspectivas desde las cuales entender y abordar a la
interdisciplina. Lo anterior se enmarca en la necesidad de observar la realidad desde la postura de la
teoria de la complejidad propuesta por Edgar Morin y se establece la necesidad de incluir
interdisciplina como instrumento capaz de promover una nueva reflexion epistemoldgica a fin de
promover la desfragmentacion de dicha realidad. Asimismo, se hace referencia a la tension existente
entre la necesidad de integrar las distintas miradas disciplinares aunque manteniendo la existencia
de las especializaciones.

En este contexto de tension se propone una reflexion referida a dicha fragmentacion que organiza la
curricula académica en especializaciones (disciplinas) considerando ademas la Segunda Reforma
Universitaria que propone espacios de formacion de profesionales donde se pone en juego a la
interdisciplina, concretamente en los Espacios de Formacion Integral. También se hace referencia a
la necesidad de reflexionar sobre las estrategias pedagogicas propuestas para estos espacios.
Seguido del marco tedrico se encuentra la metodologia elegida y aplicada para la recoleccion de
datos. Estos datos muestran graficamente los resultados de la informacion recogida en los
documentos y en la entrevistas realizadas.

La metodologia es presentada en su descripcion general, se establecen los criterios de inclusion y
se describen las estrategias utilizadas asi como la propuesta de analisis.

A continuacion se plantean algunas reflexiones en base al andlisis de la informacion, recogida a
través de la metodologia aplicada, que presenta una discusion a la luz de datos presentados y en
funcion de lo planteado en el marco tedrico.

Para finalizar se proponen algunas cuestiones que incluyen sugerencias e interrogantes que quedan

abiertas a la reflexion del lector y porque no, para continuar profundizando en la tematica.

Palabras claves
Ensenanza - Concepcion de Interdisciplina — Dispositivos en la Ensefianza de grado — Espacios de

Formacioén Integral.
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Introduccion

La complejidad es una palabra-problema y no una palabra-
solucion (...) No se trata de retomar la ambicion del
pensamiento simple para controlar y dominar sobre lo real;
se trata de ejercitarnos en un pensamiento capaz de tratar
con lo real, de dialogar con ¢l, de negociar con él.

(Morin 2005:10 citado en Medina 2006: 15)

1- Presentacion del tema central

La comprension de la realidad entendida como compleja segun Morin (2005) parece necesitar un
nuevo abordaje que implica el didlogo entre las disciplinas que a su vez suponen cortes
epistemologicos. En este contexto la Universidad, que tiene una fuerte propuesta de formacion de
corte disciplinar, transita por un camino reflexivo que involucra modificaciones de nivel
epistemologicos. En este camino, donde se mezclan las especialidades y las fronteras disciplinares
se hacen cada vez mas flexibles y donde ademas deben permanecer, son ellas mismas las que a su

vez permiten la interdisciplina.

Sostenemos la necesidad de ser indisciplinado frente a las disciplinas. Toda relacion con una teoria
es pasional, podemos someternos a ella, refugiarnos en ella, o hacerla trabajar, desafiarla.

(Stolkiner 1987:2)

El presente trabajo aborda el tema de la insercion de la interdisciplina en el ambito educativo
académico y propone reflexionar sobre la utilizacion del concepto y su polisemia, es decir, delimitar
qué se entiende por interdisciplina en la ensefianza de grado, como se aborda la reflexion sobre el

tema, asi como su implementacion en el contexto universitario.

Uno de los problemas estd en como entender la interdisciplina y donde y cuando se puede hablar de
ella en la Universidad para integrarla e implementarla en los modelos pedagogicos, desde la
redaccion del Plan de Estudio y el disefio curricular hasta la metodologia de aplicaciéon en las

practicas concretas de ensenanza.

Las diversas concepciones acerca de la interdisciplinariedad requieren escenarios, metodologias y

dispositivos diferenciales que sostengan practicas acordes a un disefio curricular coherente. Segun
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Medina (2006) la aplicacion real de la interdisciplina resulta muy complicada en un contexto donde
la ensefianza académica es fuertemente disciplinar y mas atn si no se reflexiona sobre el didlogo
(intercambio de conocimiento, de métodos y de analisis) entre las disciplinas, superando los limites
epistemologicos propuestos por los propios campos disciplinares involucrados en este viaje donde
ademas, en algunos casos estd involucrado el temor del cruce de fronteras que supone una posible

invasion y la pérdida de solidez epistemoldgica.

Aunque en algunos contextos resulta conveniente representar las disciplinas como entidades
claramente distinguibles y razonablemente estables, hay que reconocer que estan sujetas tanto a
variaciones historicas como geograficas. Ya se ha sefialado la cambiante naturaleza de los campos
de conocimiento a través del tiempo, y esos cambios tienen su peso en la identidad y en las
caracteristicas culturales de cada disciplina.

(Becher 1989:39)

La interdisciplina es una modalidad que la Universidad incorpora, o quiere incorporar, para la
formacion de profesionales universitarios. Existe un imperativo en la agenda académica sobre la
inclusion de la interdisciplinariedad como ingrediente en las propuestas de formacion universitaria.
La cuestion estd en como incluirla en el eje formativo y como eso se expresa en la formacion del
estudiante de grado y en donde y cudndo se implementa, es decir, espacios y tiempos previstos para
ello.

Hace ya algunos afios, se inicid6 una profunda discusion sobre la necesidad de transformar la
educacion en la Universidad de la Republica. Este camino, que transit6 hacia la Segunda Reforma
Universitaria, ha propuesto fundamentalmente la transformacion y diversificacion de la ensefianza
hacia un camino de corte integral, donde el Servicio Central de Extension y Actividades en el
Medio (SCEAM) se ha constituido como un pilar fundamental en el proceso con énfasis en la
promocion de la naturalizacion y curricularizacion de la extension universitaria.

Es en este contexto que el Consejo Directivo Central (CDC), en la resolucion N° 5 del 27 de octubre

de 2009 resuelve crear lo que se ha denominado como Espacios de Formacion Integral (EFI).

Los EFI son ambitos para la promocion de practicas integrales en la Universidad, favoreciendo la
articulacion de enseflanza, extension e investigacion en el proceso formativo de los estudiantes,
promoviendo el pensamiento critico y propositivo, y la autonomia de los sujetos involucrados. Las
practicas integrales promueven la iniciacion al trabajo en grupo desde una perspectiva
interdisciplinaria, donde se puedan vincular distintos servicios y areas del conocimiento, reunidas
por una misma tematica, un territorio o problema (...) De este modo, los EFI son dispositivos
flexibles, que se conforman a partir de multiples experiencias educativas en didlogo con la
sociedad — practicas, cursos, talleres, pasantias, proyectos de extensién y/o investigacion —
asumiendo diferentes formas de reconocimiento curricular segin las caracteristicas de cada
servicio.

(Coleccion Cuadernos Hacia la Reforma Universitaria N° 10: 9-10)
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Asi propuesto pareceria que a partir de la inclusion de los EFI y a través de ellos la prevision de la
inclusion de los espacios y tiempos, la interdisciplina estaria considerada en la curricula de

formacion y asi potenciada para que efectivamente exista.

Estos EFI se desarrollaran en distintas etapas de las carreras universitarias y conjugaran en
practicas concretas los contenidos de diversas disciplinas. (..) Estos espacios deben integrar los
conocimientos de diferentes disciplinas y no generar superposiciéon o yuxtaposicion de enfoques o
aproximaciones. Los equipos docentes tienen que generar los abordajes que habiliten a la
interdisciplinariedad y multi profesionalidad de las propuestas.

(Coleccion Cuadernos Hacia la Reforma Universitaria N° 10: 19)

En esta resolucion puede extraerse otro componente que refiere al rol de los docentes que deben
propiciar estrategias que efectivamente habiliten a la interdisciplina. Es asi que la integracion de
distintas disciplinas se transforma en una prioridad y hasta puede volverse una imposicion. Al

respecto Bertoni (2010: 3) nos dice:

Complejas variables reclaman la atencion en el momento de planificar la metodologia de ensefianza: la
estructura logica que adopta el conocimiento disciplinar (...) la estructura metodolégica de la disciplina
(...) y los métodos logicos de desarrollo del campo especifico (...) A estas variables ligadas al objeto de
conocimiento y su produccion, se agregan otras relacionadas con el sujeto que aprende y con el contexto
de la ensefianza tal como el nimero de estudiantes del grupo, el nivel de conocimiento de la disciplina
que tengan, las condiciones del espacio fisico del aula, el grado de integracion social del grupo-clase, la
disponibilidad o no de recursos didacticos y el tiempo pedagogico establecido.

Desde la incorporacion de los EFI en el ambito universitario el escenario ha cambiado de forma
sustancial y ha promovido una profunda reflexioén sobre la inclusion de los mismos en la ensefianza
terciaria, asi como su concepcion politica institucional que ademas, entre otros temas, incluye la
reflexion sobre la concepcion de la interdisciplina y su implementacion en las practicas de

ensenanza.

2- Antecedentes

El tema de la interdisciplina en el contexto de la docencia y de la ensefanza universitaria no es un
tema innovador ni mucho menos de reciente emergencia. Ya han habido varios autores que han
reflexionado al respecto desde algin lugar, donde se enfatiza algun aspecto u otro, estableciendo

valores diferenciales en la discusion.
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La interdisciplina llen6 rios de tinta, legitimé paradigmas en elecciones para autoridades
universitarias, engaland informes de actividades, sin haber encontrado nunca los principios
epistemologicos que la sacaran del plano de la propuesta politica hacia la vialidad académica y
la fecundidad investigativa (...) En este caso, nadie parece saber que hubo un auge anterior al
tema, o nadie quiere dar cuenta que lo sabe. De modo que en el campo discursivo, estamos
(re)descubriendo continentes ya descubiertos.

(Follari 2005: 7-8)

En este punto podemos tomar lo que propone Rudolf (2009) cuando se pregunta si hemos escrito lo
que ya esta propuesto o si podemos aportar algo nuevo a la discusion a propdsito de la inclusion de
la interdisciplina en la ensefianza. En este sentido consideraremos que lo nuevo, en cuanto a los
aportes de este trabajo, tiene que ver con la propuesta de andlisis enmarcada en el universo
seleccionado y a partir de actividades especificas, que incluyeron a la interdisciplina desde la

mirada de los docentes involucrados como protagonistas de las experiencias.

Como antecedentes sobre el tema, debe anunciarse sintéticamente, ya que -a modo de aclaracion-
esta investigacion no pretende ser un trabajo de compilacion o estudio tedrico ni exhaustivo sobre la
produccion respecto del tema.

Entre los varios trabajos que se han tomado como punto de partida y han influido en la reflexién

que se propone a lo largo de este trabajo, destaco algunos articulos de co-autoria y propios:

1- Gandolfo, Mariela; Parentelli, Varenka; Martinez, Ana (2010) Dimensiones para ensefiar la
interdisciplina: jespacio y tiempo? Publicacion en la revista En_Clave Inter. Reflexiones sobre la
Interdisciplina en la Universidad de la Republica.

2- Parentelli, Varenka (2011) Interdisciplina en la Universidad.

3- Parentelli, Varenka (2013) Memorias Pedagogicas: Espacio de Formacion Integral. Una reflexion

en clave de interdisciplinariedad.

Estos tres trabajos, que refieren a la interdisciplina como ingrediente de la formacidn universitaria
con énfasis en la ensefanza de grado de la UdelaR, presentan diferentes propuestas conceptuales
sobre la interdisciplina. El primer trabajo analiza el tema en la Licenciatura en Ciencias de la
Comunicacion y el segundo en la Escuela de Bibliotecologia y Ciencias Afines, ambos Servicios de
la UdelaR. Estos presentan un andlisis sobre la inclusion del término interdisciplina y la intencion al
respecto en algunos documentos donde se incluyd: planes de estudios, disefios Curriculares y
programas. Ademas, en los dos trabajos mencionados se concluye que el enfoque interdisciplinario

en la ensenanza es mas un efecto de la primacia de la concepcion de la capacidad subjetiva de los
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actores involucrados que la accion intencional de incorporacion de un abordaje interdisciplinario. El
tercer trabajo propone una reflexion, a partir de una experiencia concreta donde se apela a la
interdisciplina, sobre los dispositivos necesarios para llevar adelante una actividad donde participa
mas de una disciplina para la busqueda de un objetivo comun: la recuperacion de la memoria

pedagdgica de la ensefianza primaria rural en el Uruguay.

Dice Jestis Martin Barbero (2004) que la interdisciplina implica el trasladar métodos de una
disciplina a otra, haciendo modificaciones al funcionamiento de cada una de ellas. Es decir, no
se trata solamente de trasmitir informacion, sino de cambios epistemologicos al empezar a
mezclar métodos de diferentes especialidades y de la posibilidad de nuevos descubrimientos:
(...) combinar diferentes saberes y objetos disciplinares genera sin limitaciéon aparente la
existencia de mundos inéditos y singulares.

(Farge 1998:12 citado por Medina 2006: 9)

Si bien existe una cantidad numerosa de articulos sobre el tema, destacaré especialmente, a

continuacion, algunos trabajos que reflexionan sobre la interdisciplina y la ensefianza:

1- Rudolf, Susana (2009) La interdisciplina en los procesos de extension.

2- Rigo Lemini, Marco Antonio (2011) La Ensefianza Interdisciplinaria y la evaluacién de
profesores: Nuevos desafios y perspectivas emergentes.

3- Pozuelo Estrada, Francisco; Francisco P. Rodriguez Miranda; Gabriel Travé Gonzalez (2012) El
enfoque interdisciplinar en la Ensefanza universitaria y el aprendizaje basado en la investigacion.
Un estudio de caso en el marco de la formacion.

4- Cortés de Arabial, Ana Maria (2008) La Interdisciplinariedad en la Educacion Universitaria.

5- Cruz, Paola; Vienni, Bianca; Aguiar, Ximena; Repetto, Lorena (2012) Apuntes para la

caracterizacion del trabajo interdisciplinario en la Universidad de la Republica

El primer trabajo mencionado, de Susana Rudolf, establece una reflexion desde la accion de los
profesionales de la salud y la necesidad de establecer una formacion de los estudiantes de estas
profesiones en relacion a la importancia de complementar saberes con otras disciplinas. Propone
ademas, una reflexion sobre la inclusion del saber ciudadano, en un contexto donde los estudiantes
son insertos en la comunidad a partir de actividades de extension, y destaca que debe distinguirse
necesariamente entre las disciplinas cientificas, o el saber cientifico o de los profesionales, y el
saber popular.

También plantea una reflexién sobre la interdisciplina en la Universidad en el marco de las
definiciones de los EFI y de algunas resoluciones del CDC con respecto a la curricularizacion de la

extension pero se centra fundamentalmente en el programa Aprendizaje y Extension (APEX) de la
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UdelaR.

El proposito del segundo trabajo al que se hace referencia, sobre “la ensefianza interdisciplinaria y
la evaluacion de profesores”, de Rigo, es argumentar sobre la importancia de su inclusion.
Reconoce ademads a la interdisciplina como una demanda en el ejercicio docente y propone una
caracterizacion del concepto interdisciplina y de ensefianza interdisciplinaria.

En el articulo, que presenta una investigacion sobre una experiencia docente universitaria de
caracter interdisciplinar a partir de un estudio de casos, se presenta como resultado la tension que se
establece entre la tradicion docente y una propuesta de ensefianza donde se ubica a la interdisciplina
como una apuesta innovadora. Asimismo, establece a la interdisciplina como una oportunidad para
la transformacion y la renovacion de la ensefianza superior.

En el cuarto antecedente propuesto, Cortés plantea en su articulo la influencia que tienen tanto la
disciplinariedad como la interdisciplinariedad en la educacion y la necesidad de su inclusion para
afrontar los problemas de la Sociedad propuesta como cambiante y globalizada. En este marco,
remarca la importancia de incluir este aspecto en el disefio de los curricula de las diferentes carreras
universitarias.

El ultimo antecedente hace referencia a los avances obtenidos en el proyecto “Situacion actual de la
Interdisciplina en la Universidad de la Republica”, que tuvo como objetivo la realizacion de un
diagnostico y la caracterizacion de la interdisciplina en la Universidad en la actualidad. Este trabajo
propuesto desde un punto de vista exploratorio que no partid6 de una concepcidon preestablecida
sobre interdisciplina tom6 como referencia las percepciones de los actores universitarios.
Asimismo, se propone generar estrategias para la promocion de la interdisciplina a través del
analisis de las caracteristicas de las actividades académicas interdisciplinarias de UdelaR y a partir
de un conjunto de dimensiones y categorias consideradas como particularmente relevantes que se
plasman de diversa forma en los proyectos. A lo largo del trabajo, propone algunas constantes que

sugieren como herramientas para la interaccion entre disciplinas.

3- Objetivos y propositos

El objetivo de este trabajo es investigar qué se propone cuando se habla de interdisiciplina en la
Universidad y concretamente cuando se refiere a la articulacion de disciplinas en la definicion de
los EFI. Asimismo, se pretende identificar a través del discurso a qué se refieren los docentes
cuando hablan de interdisciplina y si efectivamente se operacionaliza en coherencia con lo

propuesto en la ensefianza de grado. Es decir, ;existe una concepcion Unica sobre la interdisciplina?
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(Cuales son las concepciones que se ponen en juego? ;Cudles son, si existen, los dispositivos que la
favorecen y los obsticulos que no lo permiten? En definitiva, ;Como es posible hablar de
interdisciplina en la formacion de grado en la Universidad?

Asi, esta investigacion busca ser un insumo para otras investigaciones que aborden el tema de la
interdisciplina incluida en la propuesta de formacion de grado y ser una lectura referencial para las
futuras producciones que aborden el estudio de los EFI, asi como para la elaboracion de propuestas

donde se incluyan estrategias que promuevan la inclusion de la interdisciplina.

4- Metodologia

El tipo de metodologia elegida para esta investigacion ha sido la cualitativa e implica el analisis del
texto y del discurso oral (representaciones ideoldgicas y culturales). Esta metodologia incluye
herramientas empleadas para la recoleccion de datos y sigue una estrategia basada en la
comprension significativa ex-post.

El estudio cualitativo, que ademds incluye el andlisis de documentos y la realizacion y
procesamiento de entrevistas semiestructuradas a informantes calificados, esta orientado a la
hermenéutica, es decir, al proceso de descripcion, comprension e interpretacion de los datos

obtenidos.
4.1 - Universo seleccionado

Las carreras de la Universidad de la Republica que se han seleccionado para la investigacion son: la
Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion (LICCOM) y las Licenciaturas en Bibliotecologia y
en Archivologia la Escuela de Bibliotecologia y Ciencias Afines (EUBCA).

Esta investigacion fue propuesta y realizada cuando LICCOM y EUBCA aln eran Servicios
Universitarios independientes. Luego de un largo proceso, que se inici6 en el ano 2005, el 1° de
octubre de 2013 el Consejo Directivo Central (CDC) resolvio crear oficialmente la Facultad de
Informacién y Comunicacion (FIC) conformada con la fusion de LICCOM y EUBCA. La Facultad
comenzd a funcionar oficialmente el 2 de diciembre de ese mismo afio.

Por lo anterior, cabe mencionar que a lo largo del trabajo se hard referencia a la Facultad de
Comunicacion e Informacion — Instituto de Comunicacion (FIC-IC) que refiere a la ex LICCOM y a
la Facultad de Informaciéon y Comunicacion — Intituto de Informacion (FIC — II) refiere a la ex

EUBCA.
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Esta decision tiene que ver con utilizar el nombre y las nomenclaturas actuales al momento de
terminar y presentar el informe final resultado de este trabajo investigativo.

Cabe destacar, como una de las caracteristica que suele ser propia de los espacios académicos mas
recientes, que la FIC constituye un espacio de ensefianza de grado que forma profesionales en

campos que convocan a distintas disciplinas.

Suelen ser los espacios académicos mas nuevos los mas propicios para el encuentro interdisciplinario: al
no contar inicialmente con disciplina propia, se nutren de algunas de las ya existentes y a veces logran
hibridaciones o fertilizaciones mutuas entre ellas. Pero suelen aspirar a construir su propia disciplina,
conscientes de que, sin ello, mantendran un papel de segunda en el escenario académico.

(Kaplun 2012)

Esta seleccion, que se reduce ademas segun los criterios de inclusion que hacen referencia a los EFI
realizados en el ano 2011 en los cuales hayan participado FIC — IC y FIC-II, esta dada por las
caracteristicas del campo de estudios complejo de estas carreras (informacion y comunicacion) y
que ademas se configuran a partir de la intervencion de multiples disciplinas.

Asi, el universo propuesto permitio realizar la investigacion al recabar los datos y analizar los

aspectos que se propusieron como objetivos.
4.2 — Estrategias: Recoleccion de informacion - Directa
La recoleccion de los datos se llevo a cabo a partir de:

* Un corpus documental: Proyectos e informes de espacios de formacion integrales (EFI)
2011 pertenecientes a la FIC. Con esta estrategia, se pretendid recoger informacion que
refiere a la inclusion de la interdisciplina desde la planificacion de la actividad evidenciada
en la redaccion del proyecto asi como en el resultado incluido en los documentos elaborados
luego de la experiencia.

* Un corpus producto de entrevistas semiestructuradas realizadas a informantes calificados:
Docentes que participaron en los grupos de elaboracion, ejecucion y evaluacion de los

proyectos EFI.
Tipos de instrumentos empleados:

* Se realiz6 la lectura y andlisis de los documentos identificando las diversas maneras de

incluir la interdisciplinaria en su uso y/o conceptualizacion
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* Dado que cada experiencia EFI es singular, se realizaron entrevistas semiestructuradas con
el proposito de llevar adelante una pauta a todos los entrevistados con la misma formulacion

y en el mismo orden
4.3 - Preguntas que guiaron la investigacion

Las preguntas centrales que guiaron la investigacion hacia la concrecion de los objetivos propuestos
fueron:

a) En el contexto de la ensehanza de ambos Servicios, japarecen nuevos modelos epistemologicos
para la comprension de la realidad?, ;existen cambios en el modelo educativo donde el limite
propuesto por la fragmentacion en disciplinas comienzan a desdibujarse?

b) ;Cudl es el abordaje que los actores universitarios hacen sobre el tema de la interdisciplina?

¢) (Cuadles son los dispositivos determinantes para el efectivo desarrollo de una actividad de corte
interdisciplinar?

d) (Cual es la concepcion sobre interdisciplina que tienen los docentes que participaron en la

elaboracion de los proyectos y evaluacion de las actividades en el contexto de un EFI?
4.4 - Forma de analisis

En el marco de la Segunda Reforma Universitaria, donde la interdisciplina es convocada como
estrategia para la formacion de los profesionales, el andlisis identifico aspectos politicos e historico
coyunturales que dieron cuenta de la situacion actual con respecto al tema.

Se realiz6 un andlisis de lo que explicitamente estd en los documentos y lo que implicitamente pudo
inferirse.

Desde las entrevistas a los informantes calificados, se analizaron perspectivas y enfoques sobre la
interdisciplina en la intencion educativa propuesta en los documentos y en lo que efectivamente
ocurri6 en su ejecucion.

A partir del anélisis se identificaron las diversas concepciones de interdisciplina que estan en juego
y cudles se traducen en intenciones educativas, los dispositivos que han posibilitado u obstaculizado
el trabajo interdisciplinar en dichas intenciones y cudl es el lugar de la interdisciplina en la

Universidad.

Maestria en Enseinanza Universitaria

. UNIVERSIDAD il - ,) Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza = ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial . . J8 Formacién en
; S Orio de ensefianza de Humanidades
Area Social y Artistica T URUGUAY e y Ciencias de la Educacién B8 oo
Consejo de Formacion en Educacion




>~
=)
>
O
(D)
<
)
—
=)
Q
n
Q
(2]
©)
o
(qv]
=
o0
w
o
(oL
1
q)
©)
)
\\m]
o
D)
@z
(qv]
)
o
O
T
©
n
)
>
(=
1
(qv]
(qv]
—
n
)
>
(=

senanza

Maestria en En

Varenka Parentelli

5 — Orientaciones para el lector
5.1 — Limitaciones

El lector debera tener en cuenta que, si bien se consideran algunos aspectos tedricos de relevancia
para llevar a cabo esta investigacion, este trabajo no propone un andlisis teorico sobre el concepto
“interdisciplina” ni tampoco busca una definicion de la misma. Deberd considerar ademas el
alcance de esta investigacion en cuanto se ha planteado en el marco de los Espacios de Formacion
Integral porque en su definicion implica, ademas de la articulacion de las funciones universitarias,
la interdisciplina como una caracteristica constitutiva de estos espacios. Asimismo, debera tener en
cuenta que los EFI que constituyen el campo de analisis fueron elegidos por estar conformados por
equipos (docentes y estudiantes) de diversas disciplinas incluidas en las carreras de la FIC y porque
incluyen a la interdisciplina en su declaracion proyectual. Es de hacer notar también que a lo largo
de este trabajo se hace referencia al curriculum en relacion a la inclusion de la interdisciplina y la
propuesta de formacion de grado pero no existe una intencion explicita de profundizar en el tema de
la teoria del curriculum ni del disefio del mismo ya que esto requeriria un estudio especifico que

podré, seguramente, complementar y ampliar los resultados de esta investigacion.

Se debera tener en cuenta ademas, que los datos obtenidos y las conclusiones a las que se han
llegado no proponen una formula ni un axioma con respecto a la promocién de la interdisciplina en
la ensefianza de grado. Sin embargo, se sugieren algunos dispositivos que podrian tomarse en

cuenta para logar una aproximacion a la interdisciplina.

5.2 - Descripcion del contenido

En el marco tedrico se presentan algunas concepciones sobre la interdisciplina bajo la mirada de
distintos autores que ofrecen diferentes perspectivas desde las cuales se podra entender y abordar a
la interdisciplina. Lo anterior se enmarca en la necesidad de observar la realidad desde la postura de
la teoria de la complejidad propuesta por Edgar Morin y se establece la necesidad de la
interdisciplina como un instrumento capaz de proponer una nueva reflexion epistemoldgica a fin de
promover la desfragmentacion de dicha realidad. Asimismo, se hace referencia a la tension existente
entre la necesidad de integrar las distintas miradas disciplinares aunque manteniendo la existencia

de las especializaciones.
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En este contexto de tension, se propone una reflexion referida a dicha fragmentacion que organiza
la curricula académica en especializaciones (disciplinas) considerando ademas la Segunda Reforma
Universitaria que establece espacios de formacion de profesionales donde se pone en juego a la
interdisciplina, y concretamente, en los Espacios de Formacion Integral. También se hace referencia
a la necesidad de reflexionar sobre las estrategias pedagdgicas incluidas en estos espacios.

Seguido del marco tedrico, se presenta la metodologia elegida y aplicada para la recoleccion de
datos. Estos datos, representados graficamente, muestran los resultados de la informacion recogida
en los documentos y en la entrevistas realizadas.

La metodologia es presentada en su descripcion general, se establecen los criterios de inclusion y
se describe la estrategia utilizadas asi como la propuesta de analisis.

A continuacion se plantean algunas reflexiones en base al andlisis de la informacion, recogida a
través de la metodologia aplicada, que presenta una discusion a la luz de los datos presentados y en
funcion de lo planteado en el marco teorico.

Para finalizar se proponen algunas cuestiones que incluyen sugerencias e interrogantes que quedan

abiertas a la reflexion del lector y porque no, para continuar profundizando en la tematica.
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Marco tedrico

“La ciencia se equivoca, por lo menos, tantas veces como el saber comun, dice
Feyerabend. Con esta sencilla frase dispara al corazon de uno de los mitos en los
cuales se ha sostenido nuestra cultura: el mito del Progreso fundado en la Ciencia
Positivisa. Aquel que nos prometio el bienestar a cambio de aceptar mansamente que
el saber es una cuestion de especialistas, de técnicos”.

(Slolkiner 1987:1)

1- Algunas Concepciones sobre la Interdisciplina

La interdisciplina aparece y reaparece en propuestas de naturaleza diferenciada en cuanto al
objetivo y contenido, asi como el lugar de intervencion y disciplinas involucradas. Estas propuestas
pueden diferenciarse por el marco, que involucra las variables que detallamos en la linea anterior,
pero también en la inclusion de la interdisciplina como estrategia de aplicacion para la intervencion,
la investigacion o para lo que sea que se incluya con el objetivo correspondiente.

De acuerdo con Susana Mallo (2010:17), “interdisciplina” es usado con frecuencia en lo discursivo

y aceptado, pero en el plano de lo ejecutivo no parece ser tan facil implementarla.

Resulta imprescindible despejar algunos equivocos sobre la nocion de interdisciplina, y dejar de suponer
que su significado es obvio.
(Follari 1999: 29)

Para poder pensar en la interdisciplina, habria que comenzar por definir qué se entiende al respecto.
El concepto de interdisciplinariedad surge en la primera midad del siglo XX: “La palabra
interdisciplina aparecié por primera vez en 1937, en un escrito del socidlogo Louis Wirth 3”
(Gonzales Cassanova 2004:27 en Medina 2006:6). Desde entonces pudo visualizarse que el mundo
es una totalidad y no simplemente la suma de todas sus partes. Tal como lo entiende Medina (2006),
siguiendo la linea de pensamiento de Edgard Morin, debe buscarse las relaciones funcionales

internas para comprender el sistema de relaciones del entramado de la complejidad.

Desde la década del 70, existen dos versiones epistemologicas diferenciadas sobre intedisciplna:
Segun Marx y su nocién de fotalidad , totalizar el conocimiento implica juntar todas las disciplinas
en un todo donde cada una de las partes se entiende en funcion de las relaciones con otras,

resultando un conjunto que configura un conocimiento de la totalidad.
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Totalidad que implica articulacion en diferentes niveles de realidad, que presupone mediacion y
descubrimiento de mediaciones y que tiene detras la nocion de determinacion que impide
confundir totalidad con todo (...) Totalidad concreta por niveles desde los mas abstractos hasta los
mas concretos presupone la construccion de la teoria especifica al objeto especifico, en el sentido
de la relacion entre general y particular, pero también la imposibilidad de emprender la explicacion
solo a partir de lo general (o de lo universal). De esta manera, se prefigura en Marx un concepto de
explicacion que escapa a la filosofia positivista de ser sino el de reconstruccion de la totalidad
concreta del pensamiento y no simplemente la subsuncion de la situacion concreta dentro de la

teoria universal.
(de la Garza Toledo, 1988:96)

Segun Piaget, las estructuras logicas que organizan el conocimiento de todas las disciplinas son
siempre las mismas y si todos los objetos son analizables por estas mismas estructuras logicas, es
porque estas no son mas que una base bioldgica del conocimiento.

En ambas concepciones, se refiere a la disciplina y en funcion de ella a una concepcion de la
interdisciplina.

Garcia Canclini propone otra mirada donde establece un fuerte énfasis en el abandono de la
vigilancia epistemoldgica donde es posible encontrar saberes mixturados donde la exigencia
epistémica no condiciona la posibilidad de “mezclar las cosas”. Esta nueva mirada se contrapone a
la version mas arraigada, segun Follari, donde la nocion de interdisciplina es propuesta como la
unioén de las piezas de un rompecabezas donde cada trozo es una ciencia y la totalidad del puzzle es

la unidad del conocimiento. (Follari 2007: 2- 4)

Muchos autores definen a la interdisciplina y presentan diferentes propuestas conceptuales que
pueden variar en lo ideoldgico o desde su epistemologia o, como propone Morin, desde su

comprension semantica que admite concepciones polisémicas.

La interdisciplinariedad puede significar pura y simplemente que diferentes disciplinas se sientan en una
misma mesa, en una misma asamblea, (...). Pero interdisciplinariedad puede también querer decir
intercambio y cooperacion, lo que hace que la interdisciplinariedad puede devenir en alguna cosa
organica.

(Morin 2005:8)

Entre estos autores encontramos algunos que dicen que la interdisciplina es posible y ubican el
concepto en la potencialidad de los sujetos individuales o colectivos para integrar conocimientos
provenientes de diversas disciplinas. Otros conciben la interdisciplinariedad como emergente de las
caracteristicas del objeto que se define abordar, siempre que este constituya un sistema complejo, y
otros en la metodologia y hasta en su epistemologia. Asimismo, algunos autores hablan de la

imposibilidad de la interdisciplina.
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Una pregunta que surge de lo anterior es ;Porqué existen distintas concepciones cuando se habla de
la interdisciplina? Para pensar en una posible respuesta, Follari (2007) plantea que nunca existio
una unidad de la ciencia porque para poder trabajar el conocimiento a fondo y poder explicarlo es
necesario una division analitica de los objetos. Esta division analitica conlleva a una multiplicidad
de lenguajes que dificulta la interaccion e integralidad entre disciplinas. Este autor toma la categoria
de 'inconmensurabilidad' de Thomas Kuhn. Esta categoria refiere a que dos teorias de una misma
disciplina no se pueden medir de la misma manera porque no tienen parametros en comun a partir

de los cuales pueda establecerse un acuerdo, porque los principios de las cuales parten son distintos.

Conceptualizacion de Interdisciplina seguin distintos autores

Antes de comenzar con la conceptualizacion diferenciada por algunos autores seleccionados,
deberia considerarse un primer nivel epistemologico que, segun Stolkiner (1991), refiere a los
campos disciplinares como una construccion histéricamente determinada de objetos tedricos y
métodos y no un reflejo de objetos reales.

Las concepciones tedricas que se detallan a continuacion, parten del supuesto de que no existe

interdisciplina sin disciplinas y que la anterior supone la integracion de estas ultimas.

La interdisciplinariedad supone la existencia previa de los campos disciplinarios, no su disolucion. Desde
este punto de vista no existe oposicion ni complementariedad absoluta entre disciplinariedad e
interdisciplinariedad.

(Nieto — Caraveo 1991:5)

1- Interdisciplina como potencialidad de los sujetos
Algunos autores proponen a la interdisciplina como una capacidad del sujeto, tal es el caso de

Armando Rugarcia que nos dice:

La interdisciplina es el potencial individual o grupal para aprender, investigar o resolver un
problema complejo por su amplitud con la aportacion de conocimientos y métodos de
diversas disciplinas cientificas y/o profesionales.

(Rugarcia 1997:3)

Este autor relaciona e incorpora el concepto con el interior de un grupo de personas formadas en
distintas disciplinas (conceptos, métodos, datos y términos propios). Rugarcia (1997) considera una
persona formada interdisciplinariamente cuando sea capaz de integrar en si misma dos o mas
disciplinas para lo cual, ademas, necesitara “conocimientos amplios comprendidos e integrados,

habilidades de pensamiento suficientemente desarrolladas y actitudes que lo "fuercen” a empefiarse
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a fondo ante tal reto” (Rugarcia 1997:8).

En contrapartida, otro autor hace referencia a que lo anterior no es posible:

El tiempo extra para preparar las clases es fundamental, porque la interdisciplina es
interpersonal. No hay sujeto que sea por si solo interdisciplinario. No hay nadie que por si
mismo sea portador de lo interdisciplinar, por mdas que trabaje en un grupo
interdisciplinario.

(Follari 2007: 9)

2- La interdisciplina como una metodologia de abordaje
Otros autores, hacen referencia a una interdisciplina posible y la ubican en el campo de lo

metodoldgico

Pero lo interdisciplinar, en cambio, se entiende como la integracion. Es decir, como la
capacidad de producir un discurso que incluya los aspectos metodoldgicos o de contenido
de las disciplinas previas, sin repetirlos en su estado original. Es decir, se trata de producir
algo nuevo, que no estaba previamente en esas disciplinas; si no, seria pura reiteracion.

(Follari 2007:8)

3- Interdisciplina como emergente de las caracteristicas propias del objeto a abordar
También encontramos autores que proponen que la interdisciplinariedad surge como un efecto
necesario en el abordaje y a partir de las caracteristicas propias de objetos complejos de
investigacion.

Como lo hemos sefialado en la introduccion, la reformulacion de las preguntas, en la

propuesta que aqui se presentara, no tomara como punto de partida las interrelaciones entre

disciplinas, sino el analisis de las interrelaciones que se dan en un sistema complejo entre

los procesos que determinan su funcionamiento. La interdisciplinariedad surgird como un

subproducto de dicho analisis
(Garcia 1994:5)

Entonces, para el tema que nos convoca, pareceria que la interdisciplina no admite una uUnica
conceptualizacion y en esta heterogeneidad, propuesta desde diferentes posturas teoricas
ideoldgicas e epistemologicas, no alcanzaria con el simple hecho de juntar personas de diferentes
disciplinas o integrar una multiplicidad de disciplinas para un propoésito comun y especifico. Becher

reune algunas de las concepciones anteriores y propone:

Dividir y etiquetar todo el &mbito del conocimiento humano en términos tan sencillos es violentar muchas
distinciones importantes, suprimir las diferencias cruciales e ignorar la topografia ricamente sutil del
panorama intelectual. Cualquier disciplina dada esta fragmentada en si a lo largo de una variedad de
dimensiones. Tratar grupos enteros como homogéneos, es por lo tanto simplificar excesivamente.

(Becher 1993:64)
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Lo propuesto por Becher se vincula con la nocion de Complejidad de Edgar Morin. Esta, refiere a
una dimension epistemoldgica vinculada al proceso de construccion del conocimiento donde el
pensamiento debe abordar una estrategia metodolégica de un modo no reduccionista ni
simplificador y debe apostar a una préctica reflexiva del sujeto en relacion al objeto. Asi, el
concepto de la complejidad adquiere una relevancia sustancial a la hora de pensar la realidad.
Impera una necesidad de borrar fronteras disciplinares para establecer una integracion mediante un
dialogo real entre las disciplinas para poder construir sin la necesidad de borrar lo ya establecido,

sino por el contrario, tomar lo establecido e integrarlo para crear algo nuevo.

2 - La Complejidad

La perspectiva de complejidad propuesta por Morin (2005), supone un tejido de muchos colores y
tipos de hilos muy diversos (metafora del tapiz de Morin) donde cada una de las partes que lo

componen no son nada en solitarias y sin embargo el todo se explica por cada una de esas partes.

Pero ese todo, aunque procede de esas partes, las sobrepasa; sin embargo, las partes también estan en
el todo y lo desbordan porque en el mundo de las posibilidades no s6lo pueden formar ese todo sino
muchos otros”

(Medina 2006:24)

Asi entendido, el estudio de la realidad — compleja — que supone el entramado de cada una de las
partes que la compone requiere un posicionamiento epistemoldgico que va mas alld de la
fragmentacion de esta realidad (para su estudio) en disciplinas especificas. Es necesario romper con
las estructuras que propone una realidad en forma de red donde quedan vacios sin sentidos que
llevan a la pérdida de la totalidad del entramado. Estos vacios epistemoldgicos profundizan la
incertidumbre y la ambigiiedad. Sin embargo, no debe entenderse que las disciplinas se vuelven
obsoletas, estas pueden ser protagonistas del entramado pero deben permitirse cierta flexibilidad y
la descontextualizacion para poder expendirse para llenar los vacios de la red a fin de construir el
sentido de la totalidad. Lo anterior, podra dar luz e ir construyendo sobre los vacios epistemoldgicos
que la metéafora de la red supone.

Sin duda, asi propuesta, la comprension de la realidad implica una conexién entre la teoria y la
metodologia que nos lleva a un cambio de paradigma donde se necesita que cada disciplina sea
especifica pero donde, ademas, la mirada debe dirigirse hacia la integracion de cada una con la otra.

Puede decirse asi, que las subjetividades disciplinares deben ser objetivas hacia la integracion y
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porque no, hacia la interdisciplinariedad.

Dicho lo anterior, surgen algunas interrogantes: ;En base a qué se establecen las fronteras
disciplinares? ;Son estas fronteras limites u obstaculos para la interdisciplina?

Al respecto Nieto-Caraveo sostiene que:

Los principales factores que limitan la interdisciplinariedad se encuentran en la disciplinariedad, es
decir, las fuerzas que se oponen a la interaccion entre campos disciplinarios (profesionales y
curriculares) son las mismas que permiten su constituciéon como campo. Sin embargo, dado que la
interdisciplina es posible en la medida en que cada disciplina tenga "sustancia" que aportar, esos
mismos factores la posibilitan.

(Nieto — Caraveo 1991:5)

El problema estd en que no todos somos capaces de cambiar de paradigmas. Las especialidades
subjetivizantes de cada disciplina nos lleva por un camino seguro a través del cual las
ambigiliedades no son tales si en nuestra bolsa llevamos las herramientas que hemos preparado para
poder sortear los obstaculos y sentirnos capaces y poderosos. Cambiar de sendero, supone una
posible pérdida de frontera disciplinar y de inseguridad porque es necesario complejizar el

recorrido. Esto Gltimo puede llevarnos hacia algun lugar para el cual no estamos preparados.

Se pone una carga valorativa en ese proceso: “ir hacia lo interdisciplinario es ir hacia un cierto nivel
de desconfort”, lo que en esa logica pendular significaria que la zona de confort se encuentra en el
marco de lo disciplinar. La disciplina proporciona en este sentido una cierta comodidad, una
sensacion de territorio conocido, que se pone en cuestion una vez que se adopta temporariamente
una logica interdisciplinaria.

(Cruz et al 2012:11)

Hay una pérdida de cuota de poder y de seguridad porque el limite ya no es tan claro y la autonomia
se desvanece. La pérdida de autonomia requiere el didlogo con otras disciplinas que incluye conocer
otros lenguajes, otras técnicas, metodologia y procedimientos y hasta cuestionarse teorias propias a
la luz de otras disciplinas, para propender a una integracion de conocimientos que podra llevarnos
hasta el fin del recorrido. Para lo anterior, necesariamente debe cuestionarse el paradigma
tradicional, transgredir las fronteras disciplinares y mirar hacia una posible integracion con un grado
de mayor complejidad hacia la construccion de conocimiento que permitira, a su vez, llevarnos por

nuevos caminos a partir de cimientos ya establecidos.

Este proceso de deconstruccion supone sacudir los cimientos sobre los que una estructura de pensamiento
y un modo de resolver problemas fueron consagrados. (...) las disciplinas existen en la medida en que son
objetivadas y luego subjetivada por los individuos, en un doble movimiento. Somos las personas las que
reproducimos, transformamos, cuestionamos, acumulamos en un campo de saber determinado.

(Mallo 2010:22)
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Ahora bien, recapitulando lo dicho hasta ahora, podemos decir que la interdisciplina es necesaria y
por algo las politicas universitarias promueven este nuevo paradigma donde prima el didlogo entre
disciplinas mas alld de las definiciones que surgen sobre el concepto desde donde se aborde o mas

alla del caracter polémico en su definicion y de la posicion politica que se tenga al respecto.

3- Disciplina y Universidad: organizacion curricular

La ensefianza universitaria, como dimension del espacio curricular, se produce en relaciéon a

determinantes provenientes de los campos profesionales, disciplinarios e institucionales.

Los curricula tradicionales, segun Nieto Caraveo (1991), son una propuesta construida
colectivamente para propiciar experiencias de aprendizaje que en la mayor parte de los casos se
plantea explicita y formalmente pero que también reflejan intencionalidades ocultas subyacentes a
las practicas y a los planteamientos formales. Ademads, tienden a presentar el conocimiento dividido
en compartimentos disciplinares especializados (asignaturas o materias). Esta autora, acordando con
Diaz Barriga (1987), propone que bajo el mismo principio de la produccion industrial en serie y de
de la division del trabajo se segmentaron los campos profesionales y disciplinarios.

Esto dificulta la integracion disciplinar en el disefio curricular y por ello no facilita la innovacion en

la utilizacion de formas alternativas de ensefianza que involucre a la interdisciplina.

Este desarrollo explica claramente la consecuencia negativa en el proceso educativo al
pretender formar interdisciplinariamente a un profesional por medio de la inclusion de
conocimientos de varias disciplinas en el plan de estudios: pierde de vista otros aspectos del
hecho educativo que conducen a que el estudiante aprenda solo de memoria la serie de
conocimientos que "se le dan en clase".

(Rugarcia 1997:8)

Cada disciplina tiene su propio acerbo en cuanto a teorias, conceptos, técnicas y estrategias
metodoldgicas y forman parte de un recorte y distribucion de la realidad a partir del cual se
establece una division de conocimientos. Las disciplinas académicas enfatizan alin mdas esta
estructuracion de saberes desde la propuesta inicial de formacion.

Nieto Caraveo (1991) hace referencia a lo propuesto por Vazquez (1982) y menciona que en la
realidad académica, las disciplinas y las profesiones, entendidas como la posesion de conocimientos
cientificos, humanisticos o artisticos especializados, adquiridos por medio de un estudio formal

acreditado y cuyo ejercicio publico se hace a cambio de una remuneracidon, son las que constituyen
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el curriculum que ademas estan inserto en un contexto institucional. Estos elementos (disciplina,
curriculum y profesion) se confunden pero no son comunes y confluyen en el docente y en su
actividad. Ahora bien, tal como lo plantea esta misma autora, un curriculum no estd compuesto por
una sola disciplina ni tampoco so6lo de disciplinas y ademads, tienden a estar fragmentados a través
de ellas por lo que dificulta la integracion disciplinaria y por lo tanto es necesario un nuevo modo

e abordar lo pedagogico v la ensefianza orientada a un “hacer” interdisciplinario.
de abordar | d | tad “h ” Interd 1

Esta fragmentacion entonces, es quizas un obstaculo para entender la realidad — compleja — si no se
piensa en estrategias especificas para que el recorte de la misma sea flexible y propender asi a una

integracion de saberes disciplinarios: la interdisciplina.

Hablar de integracion entre asignaturas es hablar de interdisciplina, ello implica que debe abandonarse el
recurso al slogan remanido y abordar la cuestion con cuidado, sin valoraciones aprioristicas sean estas
positivas o negativas.

(Follari 1999: 29)

Nos encontramos entonces en un plano donde las necesidades institucionales, que dan lugar al
contenido curricular, ademds deben contemplar un escenario de ensefianza donde sea posible la
interdisciplina que ademds debe ser abordada por los sujetos desde un marco epistémico y una
mirada contextual comtn. Este Gltimo aspecto parece dificil de incluir cuando, ademas de coexistir
varias disciplinas en el curriculum, cada una aborda la construccion del objeto desde su propia

teoria, lenguaje y método. La mirada del objeto no es la misma.

La expansion del conocimiento es una fuerza irresistible que empuja hacia la especializacion,
condicion indispensable para llegar a conocer seriamente ciertas cuestiones, pero es dificultad
grande también para el propio avance del conocimiento y, sobre todo, para su aplicacion para
resolver problemas de la realidad que, como se sabe, no suelen emerger clasificados por disciplinas.

(Arocena 2012)

Y aqui nuevamente nos encontramos en la tension principal: la Universidad es fundamentalmente
disciplinar: ;Es posible un tiempo y un espacio para innovar y reorganizar? Y en ese caso /cuales

son las estrategias para ello?

4- Enseiianza e interdisciplina

Para el tema que nos ocupa, el enfoque interdisciplinario en la ensefianza de grado, y teniendo en
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cuenta que la interdisciplina en este contexto involucra la cuestion pedagogica, interesa sefialar

alguna caracteristica observable en relacion a la tradicional triada pedagdgica:

1- El docente: cuyo atributo sobresaliente es ser un especialista en la disciplina
2- El conocimiento: cuya caracteristica esencial es ser disciplinario y especializado
3- El estudiante: quien parece ser convocado a encontrar la articulacion de saberes, dado que

interdisciplina y especialidad presentan una relacion si bien no imposible, por lo menos conflictiva.

Parece resultar complicado salir del paradigma de la concepcion fragmentada de la realidad, pero
(imposible? Deberia revisarse las fronteras de las disciplinas, legitimadas epistemoldgicamente, con
el fin de reconstruir el paradigma disciplinar con el cual se establecen y estructuran los curricula
académicos y propender hacia un curriculum mas integrado, o por lo menos, donde el didlogo entre
los saberes disciplinares pueda darse naturalmente, tal como se encuentran en la realidad, con el

proposito de influir en las maneras de desestructurar el pensamiento.
Un curriculum profesional es un espacio propicio para construir campos interdisciplinarios,
alrededor de objetos concretos. Sin embargo, los curriculos tradicionales tienden a presentar
el conocimiento dividido en compartimientos disciplinares especializados, que con
frecuencia se denominan materias (...) Por tal motivo, estos curricula dificilmente permiten

la integracion disciplinaria y la utilizacion de formas alternativas de ensefianza.

(Nieto - Caraveo 1991:7)

Segtin Follari (2007) la interdisciplina en la ensefianza implica necesariamente:

— Un plan de estudios donde ya exista la integracion

— Una programacién de este mismo que implique momentos analiticos con momentos
sintéticos

— Trabajar desarrollos especificos en cada una de las disciplinas y tener luego momentos de
integracion

— Tener en cuenta que no existen sujetos interdisciplinarios

— Tener en cuenta que la interdisciplina no reemplaza a las disciplinas sino que estas la
construye

— Tener en cuenta que el trabajo interdisciplinario requiere de todos los actores de las

disciplinas resulten necesarios.
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proponer un método pedagogico que lleve a la reflexion e integracion de las mismas, pues el mundo
real no obedece a una fragmentacion disciplinar y mucho menos académica. Es necesario proponer
ademas de la intencion de una practica que involucre a la interdisciplina, un tiempo y un espacio

que refiera a una concepcion clara del concepto.

Una innovacion pedagdgica fructuosa tiene que basarse en una buena concepcion teorica, y si la nocion
tedrica que organiza la idea de interdisciplina no esta bien armada, los resultados tampoco pueden estar

bien armados.
(Follari 2007:7)

5- Segunda Reforma Universitaria: Curricularizacion de la Extension y Espacio de

Formacion Integral (EFI)

La Reforma Universitaria tiene que realizarse en el marco de una comunicacion cada vez mas rica entre
universidad y sociedad: necesitamos construir vias mejores para informar a la ciudadania, escucharla y

rendirle cuenta de lo que hacemos.
(Rectorado UdelaR, 2007:8)

La Segunda Reforma Universitaria, que propone una renovacion de la ensefianza, tiene como eje
principal la incorporacion de las actividades de extension y su naturalizacién en cada uno de los
Servicios de la Universidad. Para esto, se pensé en marcar un contexto que permitiera a los
estudiantes acreditar las actividades reconocidas como extension y trazar estrategias para que estas
pudieran curricularizarse. Una de las estrategias que se disefié fue pensada en relacion con las otras
dos funciones de la universidad (ensefianza e investigacion) y como clave se propuso la articulacion
de funciones a fin de propiciar la formacion integral de los estudiantes de grado.

Esta renovacion de la ensefanza, donde se ha establecido a la integralidad como un camino
fundamental para la transformacion y diversificacion en las propuestas de formacion, ha sido
llevada adelante con énfasis y tenacidad por el Servicio Central de Extension y Actividades en el
Medio (SCEAM). Este, ha trabajado con énfasis en la promocion de la naturalizacion y
curricularizacion de la extension universitaria, realizando llamados a actividades de corte integral y
financiando gran parte de las propuestas que se han presentado. Ademas, al finalizar cada afio, el
SCEAM realiza una evaluacion con el fin de poder sistematizar y trazar un mapa de las condiciones
en las cuales la universidad se encuentra atendiendo a estas nuevas politicas de formacion: Los

Espacios de Formacion Integral
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Se trata de que la educacion de nuestros estudiantes incorpore naturalmente en distintas actividades (...)
aspectos vinculados a la extension. Esto contribuye a: (i) vincular tempranamente a los estudiantes con la
realidad social; (ii) educar de manera moderna, combinando ensefianza por disciplinas con ensefianza
interdisciplinaria en torno a problemas; (iii) robustecer el aporte de la Universidad a la mejora de la
calidad de vida colectiva; (iv) mostrar lo que pueden hacer los jovenes altamente calificados, ayudando
asi a su insercion laboral; (v) concretar el compromiso social que debe generarse en aquéllos a quienes la
sociedad les ofrece educacion avanzada; (vi) contribuir de manera sustancial a poner en practica la idea
de convertir al Uruguay en un pais de aprendizaje, donde la ensefianza no se quede en el aula. En breve,
estamos hablando de la formacion integral de los estudiantes, que les permita seguir aprendiendo siempre
y los impulse a contribuir al desarrollo integral.

(Rectorado 2011:56)

Estos EFI, definidos como ambitos universitarios para la promocion de practicas integrales que
favorecen la articulacion de ensefianza, extension e investigacion en el proceso formativo de los
estudiantes y que ademas promueven el pensamiento critico y propositivo como también el trabajo
en grupo desde una perspectiva interdisciplinaria (Hacia la Reforma Universitaria N° 10 2010:9-
10), apuntan a potenciar la ensefanza participativa donde se conforman grupos de estudiantes y
docentes, de distintas areas de conocimiento, que buscan cumplir un mismo objetivo trazando
estrategias conjuntas para promover la enseflanza activa fuera de los muros del Servicio. Asi, los
espacios de formacion tradicionales se transforman y los actores involucrados ya no son solo los
docentes y estudiantes sino que se incorporan a los actores sociales y a la comunidad con el
proposito de incluir los sabres populares y cotidianos para un doble fin: acercar a la Universidad a

la comunidad y viceversa.

Esto lleva a la tercera cuestion de la integralidad: la integracion de saberes. Ello requiere partir del
reconocimiento de que hay saberes validos y socialmente necesarios generados fuera del ambito
académico con los que los que los universitarios pueden —y muchas veces deberian— dialogar. Para
entender lo que con frecuencia no permite ver la mirada disciplinaria y disciplinada, fragmentada y
analitica de las ciencias. El didlogo con esos otros saberes puede, con frecuencia, acercar a la
comprension de la complejidad.

(Kaplun 2013)

Sin duda la transformacion es sustancial, estamos hablando de que el aula se expande hacia la
comunidad y el recorte disciplinar de los curricula necesariamente debe volverse mas flexibles.
Ademas se propone que dicho recorte (que ya no es tal) necesita nuevas miradas que incluyen otras
disciplinas donde los estudiantes se vuelven aiin mds protagonistas en su recorrido de formacion
ademas de ser insertos en la comunidad para aprender, para ensefiar y para colaborar. En definitiva,
estamos hablando de una transformacion que requiere nuevas estrategias estructurales que puedan

atender este cambio.

Es también un proceso social, en cuanto se aprende solo, pero sobre todo se aprende con los otros: los
docentes, si, pero también los pares, que comparten saberes proximos y a la vez diferentes. Promover
procesos individuales y colectivos de construccidn de conocimientos, mas que de transmision de
conocimientos, es coherente con estas perspectivas y se ha vuelto ain mas decisivo ante la vastedad de
informacion disponible sin mediacién docente.

(Kaplin 2013)
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Una de las estrategias para ello estd incluida en la definicion de los EFI cuando en ella se hace
referencia a:
e La articulacion de ensefianza, extension e investigacion en el proceso formativo de los
estudiantes
* La promocion del pensamiento critico y propositivo
* Laautonomia de los sujetos involucrados

* La promocion del trabajo en grupo desde una perspectiva interdisciplinaria donde se puedan

vincular distintos servicios y areas del conocimiento

La interdisciplina aparece alli al servicio de la formacion del estudiante y es incorporada en los
curricula de todas las carreras de la Universidad cuando se incorpora como politica la
curricularizacion de la extension en la modalidad de EFI que a su vez admite varios tipos de
actividades.
Asi planteado, pareceria que la interdisciplina es convocada, una vez mas, y aceptada como
estrategia, por lo menos al nivel de lo discursivo, pero jhay que suponer que su implementacion
y/o ejecucion es tan sencilla como asi lo es en el discurso? No hay una orientacion sobre lo anterior
para que los docentes y estudiantes de distintas disciplinas logren dicho objetivo.
Y maés: ;A partir de qué concepcion tedrica, epistemoldgica o ideoldgica se evoca a la
interdisciplina en dicho discurso?

Me preocupa que la interdisciplinariedad (...) se convierta en un objetivo digno de

perseguirse incansablemente, mientras se concibe y argumenta como solucién para muchos

de los problemas académicos de las universidades.
(Nieto Caraveo 1991:1)

Aqui podrian identificarse entonces dos niveles para atender: un nivel de inclusion de la
interdisciplina en el discurso y un nivel de implementacion de la interdisciplina.

El primer nivel es aceptado sin mayores cuestionamientos pero el segundo requiere de un
posicionamiento conceptual jconsciente? sobre el término y una estrategia ;anticipada? para
lograrlo. En resumen: un nivel discursivo y un nivel de aplicacion real que implica dos subniveles,

uno de conceptualizacion y otro de organizacion.
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Discurso

Nivel 1

e Conceptual
[INTERDISCIPLINA I

Nivel 2! Sub-Nivel 1.

Ejecucion

Sub-Nivel 21

Organizacion I

Diagrama 1

En este diagrama puede observarse que este trabajo investigativo se enmarca en los dos niveles con
énfasis en el Discurso del primer nivel y en lo conceptual y organizacional del segundo nivel donde
ademas, si bien se propone un discurso institucional, lo conceptual y lo organizacional estara

propuesto con €énfasis a partir del discurso de los docentes.

6- Las practicas de ensefianza en el contexto de los EFI

La Integralidad, entendida como el desarrollo armoénico e integrado de las tres funciones de la
Universidad y el aporte de diferentes disciplinas a una misma practica y espacio de aprendizaje,
implica una redimension y reconfiguracion del rol de los estudiantes y docentes asi como los
procesos en el acto de ensefiar como en el de aprender en esta propuesta donde el aula se magnifica
y en ella intervienen distintos actores académicos y sociales. En las practicas integrales, que deben
apoyarse fuertemente en estrategias pedagogicas especificas donde se pone en juego las relaciones
que derivan de los tres componentes de la triada pedagdgica (estudiante, docente y conocimiento)
(qué lugar ocupa cada uno de esos componentes en las practicas de ensefianza y cuales son las
relaciones internas que deben articularse en funcion de lo que se ha denominado “practicas
integrales”? Y en este contexto: ;Como se concibe el tiempo pedagogico? ;Cémo se atiende la

heterogeneidad? y ;Cudles son las estrategias didacticas para cada situacion de EFI?
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En esta nueva modalidad, donde se propone la articulaciéon de funciones y de las disciplinas
involucradas, la triada pedagodgica se traslada entonces fuera de los muros del Servicio para el

trabajo con la comunidad e integra el relacionamiento con el “otro” y su saber popular.

Una pregunta que los equipos asistenciales deben también realizarse es como incorporan una amplia
gama de saberes que no son disciplinarios. Esto es particularmente notable en el caso de equipos que
trabajan con comunidades, pero es igualmente necesario en todos ellos, a menos que aborden su practica
desde una representacion fuertemente tecnocratica.

(Stolkiner 1999:2)

Volviendo a lo propuesto con respecto a los niveles para la interdisciplina (diagrama 1), ademas de
la concepcion de interdisciplina y su organizacion para la ejecucion, hay que incluir en las
estrategias /previas? al “otro”. Asi la intergralidad ya no implica sélo el didlogo de saberes
académicos, sino también se vincula con otros saberes en la medida que busca conocerlos y

comprenderlos.

Si nos ubicamos en el triangulo pedagdgico, la relacion del docente se establece con el estudiante y
con el conocimiento. En el contexto de la integralidad donde estos tres elementos interactiian y se
integran ;donde y en relacion a qué o a quién ubicamos al “otro”? Teniendo en cuenta la relacion

que se establece entre cada elemento ;podria visualizarse de la siguiente forma?

"Otro"

A Conocimiento
- Sy

-y
- -

Estudiante Docente

Diagrama 2

La busqueda, en estas practicas de ensefianza y en el contexto de los EFI, deberad atender teorias
pedagogicas orientadas a los procesos de construccion de conocimiento, donde se articulan nuevas
variables en un aula magnificada, donde el sujeto de aprendizaje no so6lo es el estudiante sino los

actores sociales y el propio docente y donde el docente ya no es solo el docente sino también el
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sujeto de aprendizaje junto con los actores sociales.

Transversalmente a los niveles propuestos, para propender hacia una efectiva interdisciplinariedad,

debemos atender entonces dos ejes: la propuesta curricular y la propuesta pedagogica.

El aporte de diferentes disciplinas a una misma practica y espacio de aprendizaje es otro de los aspectos a
integrar. El tercer nivel de integralidad esta dado por el intercambio y la construccidon en conjunto entre el
saber del ambito universitario y el saber popular de la comunidad. Es necesario que estos niveles se
complementen en la formacion del estudiante para que efectivamente se potencie una transformacién en
el modo de aprender de profesionales, mas comprometidos, criticos e independientes.

(Programa de comunicacion SCEAM: 2010)

En este punto, debemos detenernos un instante para reflexionar sobre el concepto de saber popular,
al que ya hemos hecho referencia, y diferenciarlo de los saberes académicos también conocidos
como disciplinas o conocimiento cientifico.

Tal como lo establece Kaplin (2012) es necesario reconocer que existen saberes validos y
socialmente necesarios generados fuera del &mbito académico: locales, tradicionales y/o populares.
Estos, segun propone el autor, podran colaborar en el entendimiento de aquello que no permite la

mirada disicplinaria fragmentada y analitica de la ciencia.

Al respecto Rudolf (2009: 84) plantea:

En ese contexto es que me atrevo a plantear que la interdisciplina en la extension es el desafio de la
ruptura de la 'endocencia’ (...) es la oportunidad de la inclusion del saber ciudadano. Ahora ;ese
saber es una disciplina? (...) Y en ese sentido estd bueno que sigamos manteniendo una saludable
distincion entre las disciplinas cientificas, o el saber cientifico de los profesionales, y el saber
popular.

Esta autora, en su reflexion, establece que pese a la lectura y re-lectura de varios textos, en la
mayoria de ellos los conceptos 'disciplina’, 'disciplina cientifica' y 'ciencia’ aparecen utilizados como

sinonimos, es decir, sin fundamentacion ni diferenciacion explicita.
7 - La Interdisciplina en la Universidad: ;Necesidad o Imposicion?

Como si la interdisciplina fuera algo asi como ‘bueno, juntémonos aquellos que pertenecemos a
formaciones distintas y aunando esfuerzos vamos, seguramente, a poder potenciar las posibilidades
que cada uno tendria aisladamente. Y esto es bastante mas complicado en los hechos. Y, en realidad,
cuando los docentes se ven enfrentados a planes de estudio que los obligan a la integracion, mas de
una vez no hay criterios o no existen - no estan establecidas- las modalidades bajo las cuales ese tipo
de organizacion curricular pueda funcionar con eficacia.

(Follari 2007:1)
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Como vimos anteriormente, la cuestion sobre la interdisciplina aparece con énfasis a mediados de la
década del 70 del sigo XX. Desde entonces la discusion se ha planteado desde distintos puntos de
vista, lo que dio lugar a la polisemia del término y hasta se llega a concluir que la interdisciplina no
puede darse en ningun aspecto. Hoy la discusion sobre qué se entiende por interdisciplina, cual es
la estrategia para lograrla y mas aun, si realmente existe y si es necesaria, aun no esta saldada y
seguramente estamos lejos de eso.

Para la Universidad, en esta etapa, la integracion de las disciplinas se ha propuesto como necesaria
para poder atender situaciones, a nivel de la sociedad, que supone un grado de complejidad dado
por los componentes de la realidad que alli interactiian y que resultan imposibles de disociar por el
entramado en el que se enmarcaun. Asi lo afirmé el Rector Rodrigo Arocena cuando hace referencia

al fortalecimiento de las universidades.

Las Facultades son las “columnas” de la Universidad, ésta, como todo edificio, necesita columnas
pero también “vigas”, que en su caso son las estructuras “horizontales” de colaboracion entre
disciplinas. La potencialidad para ello es, probablemente, una de las mas importantes razones para
apostar hoy y mafiana al fortalecimiento de las universidades, con toda su problematica compleja,
pues su vocacion de cultivar todas las formas del conocimiento y la cultura, las constituye en “tierra

prometida” del trabajo interdisciplinario.
(Arocena 2012)

Dichos componentes son posibles de identificar y extraer para ser atendidos por la disciplina
especifica que se aboca a su estudio pero existe también una interaccion entre ellos que ademas
posibilita, a su vez, la modificacion del o de los componentes que se ponen en juego. Dicha
interaccion es definitoria ya que sin ella dificilmenta podra llegar al nivel mas profundo, el de la
integracion.

Se propone partir de un minimo denominador comun: cualquier practica interdisciplinaria debe
registrar al menos algin grado de interaccion, es decir, dos o mas actores que dialogan.

(Cruz et al 2012:12)

Se rompe asi con la fragmentacion disciplinar y posibilita la creacion de nuevos conocimientos que
necesitan ser abordados por mas de una especialidad, ya que este nuevo conocimiento no puede

emerger sin tal interaccion.

Rudolf (2009) haciendo referencia a los documentos producidos por el SCEAM vy especificamente
sobre la “Formacion y fortalecimiento de programas integrales” plantea lo siguiente:

Por otro lado se plantea un proceso de produccion de conocimiento distinto e innovador en tanto que
surge del mismo contexto de su aplicacion articulando saberes (...) en espacios diversos y sobre
problemas reales no hipotéticos. Entonces se construye saber desde el reconocimiento de las
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diferencias, a la par que se reconfigura la interpretacion de los problemas y sus posibles soluciones.
Sigue el mismo documento: “La interdisciplina supone ademas de una permeabilidad de la frontera
disciplinaria, el reconocimiento de un objeto complejo e irreductible a las perspectivas tedricas que
lo produjeron, aunque comun a todas ellas”.
(Rudolf 2009: 86)
Dicho asi, parece que lo que estd fragmentado es también capaz de crear conocimiento, bajo
determinadas condiciones, si cada una de las parte es capaz de dirigir la mirada hacia el mismo
lugar superando fronteras disciplinares, atendiendo al lenguaje de los otros y construyendo nuevos

argumentos ademas de trazar nuevos métodos de abordaje.

Durante mucho tiempo la interdisciplina ha sido objeto de discusion y de analisis y se ha pasado de
observar su ocurrencia y de tratar de entenderla y explicarla a transformarla en objeto explicito de
politicas. Esto deriva de una conviccion extendida en los mas diversos ambitos, a saber, que la
complejidad del mundo actual exige abordajes que integren, fundan, disuelvan unos dentro de otros
y reintegren de formas nuevas enfoques disciplinares diversos.

(Rectorado 2010:38)

Es por ello que, si la interdisciplina se vuelve un imperativo para la formacion de los estudiantes
universitarios, los docentes ;deben? propiciar los espacios y estrategias para su efectiva ejecucion.
Sin embargo, como hemos adelantado en algunos parrafos anteriores, en el ambito académico,
pareceria ser que en general se hace mencion a la interdisciplina y se propone naturalmente, pero
casi -podriamos pensar- que sin reflexionar con profundidad sobre la estrategia para su ejecucion,
sino so0lo como estrategia discursiva para jconseguir recursos? (atendiendo a la exigencia) a fin de
poder llevar adelante una propuesta de trabajo. Esto podria deberse, nada mas y nada menos, a que
las disciplinas (especializaciones) estan fuertemente arraigadas en cada docente y fijadas ain con
mas énfasis en el disefio curricular de las propuestas educativas.

Entonces la interrogante que surge, a esta altura de la reflexion, es la siguiente: ;estos nuevos
espacios (EFI) permiten innovar y des-estructurar?

Es asi que la interrogante que titula y encabeza estos ultimos parrafos “;Necesidad o Imposicion?”
puede referir a una busqueda utopica de una estrategia concreta para llenar una necesidad o para

cumplir con una imposicion.
8 - Pensar la estrategia pedagogica para incluir a la interdisciplina

Hasta ahora hemos abordado el tema de la fragmentacion del conocimiento y su énfasis en el disefio
curricular de los Servicios Universitarios y la vision de una posible necesidad de reestructuracion

del pensamiento hacia un nuevo paradigma para la redimension del disefio curricular, en funcion de
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lo epistemologico, ademas de atender lo niveles propuestos, de discurso y ejecucion (diagrama 1),
para abordar a la interdisciplina como estrategia metodologica.
Ahora bien, también es importante desarrollar un poco més lo que tiene que ver con las estrategias

pedagogicas insertas en este contexto y que hemos hecho referencia en parrafos anteriores.

La pedagogia universitaria tampoco puede desvincularse de la realidad social, tecnoldgica y cultural
en la que opera, pues estas realidades tienen directa relacion con su sentido critico y creativo y
ademas son dimensiones definitorias de los fines fundamentales de la universidad. El rol pedagogico
del docente universitario es fundamental para que los educandos pasen de la asimilacion o uso
puramente instrumental de informacion y habilidades a verdaderos procesos de desarrollo del
conocimiento que formen profesionales eficientes, éticos y socialmente responsables.

(Grijalva 1999:451)

No existe una sola estrategia pedagogica y seguramente dependerd del contexto en que se quiera
usar a la interdisciplina en funcion de su posible concepcion: como metodologia para el abordaje de
determinado problema, como emergente de las caracteristicas de un objeto propuesto o a partir de la
capacidad de los sujetos involucrados en dicha actividad y su heterogeneidad en cuanto al manejo
de la disciplina que le corresponde. Lo que quizés si se puede proponer, como eje para el abordaje
de una estrategia especifica, es pensar esta estrategia en relacion a lo que no se debe hacer: la
simple adicion de los aportes de cada disciplina. En este sentido, el desafio estard puesto en integrar

conceptos disciplinares previos con nuevas miradas.

(Como construir un didlogo entre distintas disciplinas, entre distintos modos de
conocimiento? Consideramos que el primer paso consiste en reconocer las diferencias, no
para integrarlas, sintetizarlas o producir una nueva totalidad mds abarcadora, sino para
aprender a navegar en la diversidad, dando lugar a que aparezca un acontecimiento.

(Najmanovich s/f: 6)

Cabe destacar hay proyectos que pretenden ser interdisciplinares desde la intervencion de distintos
Servicios Universitarios, pero también donde participan distintas asignaturas de un mismo Servicio.
Asimismo, una misma disciplina puede estar incluida en varios disefios curriculares y su abordaje
conceptual estard dado por el recorte para la ensefianza de una determinada profesion que se

enfocara en una determinada metodologia enmarcada en una teoria especifica.
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9- El Espacio Interdisciplinario de la Universidad de la Republica

A fin de orientarse hacia lo que se propuso la Universidad de la Republica, como parte de la
transformacion de la estructura académica propuesta en la Segunda Reforma Universitaria, se cred

en el afo 2007 un nuevo Espacio Académico.

La Universidad debe cultivar la ensefianza, la investigacion y la extension en todos los campos del
conocimiento y la cultura. Es uno de los ambitos potencialmente mas fecundos para promover el
dialogo serio y profundo entre saberes distintos. Necesita contar con una estructura académica
diversificada y flexible, que favorezca tanto el trabajo en cada una de las disciplinas relevantes como
la colaboracion entre distintas disciplinas. Por eso avanzar hacia la transformacion de la estructura
académica es una clave mayor de la nueva Reforma Universitaria.

(Arocena 2010: 9)

El Espacio Interdisciplinario (EI) se propuso los siguientes objetivos: facilitar, promover y legitimar
los abordajes innovadores a problemas complejos y multidimensionales y construir estrategias de

trabajo que permitan el abordaje de estos a partir de distintas miradas disciplinares.

El EI fue pensado como una institucion conformada por estructuras interconectadas, pero con
identidad propia para facilitar, promover y legitimar abordajes innovadores a problemas complejos y
multidimensionales. Las particularidades de las primeras acciones de este nuevo espacio, fueron: el
vinculo con las actividades interdisciplinarias existentes en el tejido de la Universidad; el proposito
de amparar el trabajo interdisciplinario, promoviendo la insercion de los proyectos en diversas
facultades e institutos, y la intencion de sostener una definiciéon amplia e inclusiva de la
interdisciplina.

(Cruz et al 2012: 3)

Si bien pareceria ser que ahora, con la implementacion de los EFI y la creacion del EI, los espacios
estarian dados para propiciar las actividades de corte interdisciplinarias, no hay ninguna propuesta
clara que explicite la concepcion ideoldgica y epistemoldgica a la cual abocarse cuando se habla de
interdisciplina. Podriamos suponer que como la discusion no estd saldada, y lejos de eso, la
Universidad tiene como intencidon explicita no hacer ningin recorte conceptual para no acotar el
concepto en su epistemologia, teoria o ideologia, y asi dejar libre a los actores universitarios a
posicionarse arbitrariamente y de forma heterogénea —potenciando asi la autonomia- para trazar su
propia estrategia de accion a fin de cumplir con los objetivos que se proponen.

Esto, si bien puede considerarse legitimo y positivo, también tiene una connotacién un tanto

preocupante que tiene que ver con lo que se espera del docente.

El docente tiene bastante de qué ocuparse con lo que es estrictamente el proceso de ensefianza-
aprendizaje, para también tener €l que organizar cierto tipo de unidades que no estén
preconfiguradas, y que los mismos que tendrian que hacer los planes de estudio tal vez no sabrian
co6mo plasmar

(Follari 2007:8)
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Son muchas las expectativas depositadas en los docentes con respecto a la implementacion de la
interdisciplina en las estrategias pedagdgicas. Debe ser especialista en su disciplina, reflexionar
sobre su practica docente, llevar su practica a otros contextos y por lo tanto redimensionarla y como
si fuera poco, debe ser capaz de desestructurar sus pensamientos, ser capaz de propiciar la empatia a
fin de poder integrar nuevos conceptos provenientes de otras disciplinas para el abordaje de la
complejidad que requieren los problemas de la realidad y en coherencia establecer estrategias

especificas para lograrlo.

Hasta ahora pocos académicos parecen haber comprendido la importancia de lo que estd en juego.
Habiendo sido formados en disciplinas generalmente rigidas, han estado ensefiando dentro de este
marco y realizando investigaciones cada vez mas especializadas; de este modo encuentran muy
dificil imaginar que la interdisciplinariedad pueda ser otra cosa que una aventura, con lo cual caen en
la trampa que nos ha tendido hoy la ciencia; si en efecto es necesario pasar por la especializacion,
también es necesario superarla.

(Rugarcia 1997:9)

Ahora los docentes son quienes son interpelados para la reestructuracion epistemoldgica de lo
establecido — y arraigado — convocando una perspectiva de orden critica a la hora de reconocer
necesidades u problemas y para lo cual debe trazarse estrategias pedagdgicas concretas para el
abordaje. Para esto es necesario el trabajo en colaboracion y el didlogo entre los actores portadores
de las disciplinas (estudiantes y docentes) con la comunidad para promover la transformacion y la

creacion de nuevos saberes disciplinarios relevantes para el proposito buscado.
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Objetivos

Este trabajo buscar ser un insumo para otras investigaciones que aborden el tema de la
interdisciplina incluida en la propuesta de formacion de grado. Asimismo, pretende ser una lectura
que contribuya a las producciones que refieran a los EFI, asi como para la elaboracion de futuras
propuestas donde se incluyan estrategias de enseflanza que promuevan la inclusion de la

interdisciplina

Objetivo general

Identificar a qué se refieren los docentes de los campos disciplinares de la informacion y
comunicacion cuando hablan de interdisciplina y como la relacionan con la ensefianza.
Contribuir a la comprension y el conocimiento de la intencionalidad educativa de estos docentes en

relacion con los abordajes interdisciplinarios en el contexto de los EFI.

Objetivos especificos
— Conocer cudles son las concepciones de los docentes de la FIC sobre la tematica
— Identificar el posicionamientos tedrico de los docentes sobre la interdisciplina
— Indagar sobre el grado de consistencia entre las concepciones y las propuestas de ensenanza
— Indagar si los EFI constituyen un recurso apropiado para desarrollar ensefianza
interdisciplinaria
— Identificar las caracteristicas necesarias para el desarrollo de una ensefianza

interdisciplinaria.
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Metodologia
1- Descripcion general

De acuerdo a la necesidad de comprender una realidad especifica en el contexto educativo de la
ensefianza de grado de la Universidad de la Republica, a partir de la interaccion entre el
investigador y los actores implicados en el estudio propuesto y enmarcado en un escenario natural
real donde ocurren los hechos, se ha resuelto utilizar una propuesta metodolégica de investigacion

que responde a una perspectiva cualitativa hermeneutica.

En este sentido, podemos decir que no es solamente una diferenciacion entre metodologia, métodos,
técnicas utilizadas por un tipo u otro de investigacidon, sino que las diferencias tienen su base en los
supuestos del que parten los investigadores a la hora de realizar una investigacion cualitativa o
cuantitativa. La forma de percibir la complejidad del mundo real para su estudio, unida a la
naturaleza de los problemas a estudiar es lo que nos llevara a realizar un tipo de investigacion u otro.

(Munarriz 1992: 102)

En esta investigacion, el proposito de la metodologia es reconstruir, en un escenario donde el
contexto es natural, una determinada porcion de la realidad a partir de una seleccion de documentos
y la perspectiva de actores implicados, seleccionados como informantes calificados, pertenecientes
a una comunidad especifica que a su vez estd enmarcada en la institucion Universidad de la
Republica.

Se recaba informacion a partir de estrategias especificas donde se hace énfasis en la experiencia, en
la elaboracion de significados y en la hermenéutica, a partir de lo cual se pretende analizar desde

una perspectiva interpretativa, la percepcion de los sujetos sobre la realidad.

Tal como lo plantea Munarriz (1992:104) este tipo de investigacion puede utilizar técnica diferentes
con el fin de reunir los datos necesarios que luego se utilizaran para la 'inferencia y la
interpretacion, para la explicacion y la prediccion'.

Asi propuesto, este estudio cualitativo, que incluye el andlisis de documentos y realizacion y
procesamiento de entrevistas a informantes calificados, esta orientado al proceso que reune la

descripcion y la comprension.
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2- Criterios de inclusion

Una de las decisiones muestrales que el investigador suele tener que barajar es la seleccién de
contextos relevantes al problema de investigacion. Dentro de estos contextos (...) se procedera,
posteriormente, a seleccionar los casos individuales (...) El segundo criterio tiene que ver con las
“consideraciones pragmaticas” (...), la “consideracion de la accesibilidad” (...), la consideracion de
los “recursos disponibles” (...) en la seleccion de contextos.

(Vallés 1999: 91)

1°- Los espacios de formacion integral (EFT)
Como primer recorte, se ha optado por analizar los EFI porque su definicion implica directamente,
ademas de la articulacion de las funciones universitarias, la interdisciplina como caracteristica

constitutiva de ese espacio.

Los EFI son ambitos para la promocion de practicas integrales en la Universidad, favoreciendo la
articulacion de ensefianza, extension e investigacion en el proceso formativo de los estudiantes,
promoviendo el pensamiento critico y propositivo, y la autonomia de los sujetos involucrados. Las
practicas integrales promueven la iniciacion al trabajo en grupo desde una perspectiva
interdisciplinaria, donde se pueden vincular distintos servicios y 4areas del conocimiento, reunidos
por una misma temadtica, un territorio o problema [...] los EFI son dispositivos flexibles, que se
conforman a partir de multiples experiencias educativas en didlogo con la sociedad -practicas,
cursos, talleres, pasantias, proyectos de extension y/o investigacion asumiendo diferentes formas de
reconocimiento curricular segun las caracteristicas de cada servicio.

(Coleccion Cuadernos Hacia la Reforma Universitaria N° 10 mayo 2010:10)

Esta definicion, propuesta por el Rectorado de la Universidad de la Republica en el afio 2010,
permite visualizar claramente como aparece apelada la interdisciplina como una caracteristica

propia de los espacios de formacion denominados como integrales.

2°- Los espacios de formacion integral (EFI) desarrollados en el afio 2011

En el afio 2011, el SCEAM inici6 un llamado a propuestas EFI, a ser financiadas, para su
realizacion en el transcurso de ese mismo afio. Ademads, en este contexto, el SCEAM propuso
documentos con criterios especificos para la presentacion de proyectos EFI asi como para su
evaluacion final. Uno de los criterios propuestos incluy6 la interdisciplina y fue explicito en los
objetivos cuando se hizo referencia a la promocion de proyectos interdiciplinarios vinculados a
problematicas priorizadas por programas universitarios de insercion territorial. Asimismo, en ese
mismo llamado, se tomaron en cuenta especialmente los proyectos de caracter interdisciplinario y

de articulacion entre mas de un servicio universitario.
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3°- Los espacios de formacion integral (EFI) - 2011 en los cuales hayan participado la FIC —IC y la
FIC —11.

Esta eleccion estd dada por las caracteristicas de los campo de estudios de estos Servicios
(informacién y comunicacién) como campos complejos que se configuran a partir de la
intervencion de maltiples disciplinas.

Ademas, debe tenerse en cuenta que la investigacion no se centrd exclusivamente en los EFI donde
se propuso la articulacién exclusiva entre estos dos Servicios ya que se incluyd un EFI donde

particip6 la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion junto a la FIC.

4°- Por tultimo, se establecid un recorte adicional que incluy6 a aquellos EFI que en su intencion
proyectual han declarado a la interdisciplina de alguna forma: como caracteristica de las
actividades y/o del equipo de trabajo (docentes y/o estudiantes) y/o como estrategia metodoldgica

para el trabajo de intervencion.

A continuacion se lista el grupo de EFI seleccionado y los docentes entrevistados

EFI Cantidad de docentes

Derecho de Acceso a la informacion y construccion de Ciudadania 8
Memorias Pedagogicas 5
Investigacion Accion ABP 1
Territorios y territorialidades en Malvin Norte. Una aproximacion a sus 2
subjetividades

Desarrollo de PMB en una biblioteca escolar del Sector Publico 2
Desarrollo de Proyectos Comunitarios para la Organizacion de Bibliotecas *
Tratamiento de la Informacion de la Red Educativa de Malvin Norte 2

Notas
- Se analizaron documentos (proyecto y matriz). No se pudo concretar la entrevista*
- Dos docentes participaron en dos EFI diferentes

Cabe mencionar que los EFI que se desarrollaron durante el 2011 en los cuales participo la FIC
fueron:

— 7 EFI desde FIC —1I

— 6 EFI desde FIC - IC

De estos 13 EFI, segln los criterios de inclusion establecidos a los cuales se hizo referencia, se

tomaron en cuenta aquellos que en su declaracion proyectual mencionaron a la interdisciplina en
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alguna de sus formas.

3- Estrategias

Teniendo en cuenta lo propuesto en Vallés (1999: 119), cuando se refiere a 'los tres ingredientes
metodologicos principales de la investigacion social', las estrategias utilizadas para la recoleccion
de datos en esta investigacion fueron el analisis del discurso a través de la investigacion documental

y la conversacion.
3.1- Recoleccion de informacion / Directa
La recoleccion de los datos se llevd a cabo a partir de:

a) Un corpus documental: Proyectos e informes de espacios de formacion integral (EFI) 2011

pertenecientes a la FIC:

Son varias las clasificaciones posibles de los materiales documentales que interesan al investigador
social. Las clasificaciones en si mismas no son lo mas importante, sino el reconocimiento de la
riqueza de elementos documentales aprovechables en la indagacion cualitativa.

(Vallés 1999:123)

* Proyectos propuestos, aprobados y ejecutados: dichos proyectos fueron presentados en el
SCEAM vy aprobados y financiados por el mismo. Estos documentos fueron elaborados por
los docentes de las Unidades de Extension de cada Servicio implicado junto con los
docentes referentes de cada proyecto EFI.

* Matriz de evaluacion: Esta matriz, propuesta por la Unidad de Proyectos del SCEAM, fue
completada por los equipos docentes autores de los proyectos y ejecutores de los mismos.

* Informes finales: Algunos EFI tienen, ademas, informes finales realizados por los docentes
autores y ejecutores de los proyectos.

* Articulos: Algunos docentes, autores y ejecutores de los proyectos, han publicado articulos

que refieren a la experiencia.

En suma, son varias las clasificaciones posibles de los materiales documentales que interesan al
investigador social. Las clasificaciones en si mismas no son lo mas importante, sino el
reconocimiento de la riqueza de elementos documentales aprovechables en la indagacion cualitativa.

(Vallés 1999: 143)
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Con esta estrategia, basada en la obtencion y analisis de datos derivados de documentos, se recogio
informacion que refirié a la inclusion de la interdisciplina desde la planificacion de la actividad
evidenciada en la redaccion del proyecto asi como en el resultado incluido en los documentos

elaborados luego de la experiencia.

b) Un corpus producto de entrevistas realizadas a informantes calificados: Docentes de los
proyectos EFI, ejecutores de los mismos y autores de los documentos realizados a partir de los

resultados de la experiencia, sean estos: Matriz, informes y/o articulos.

En este tipo de investigaciones la entrevista cualitativa se refiere a la conversaciéon mantenida entre
investigador/investigados para comprender, a través de las propias palabras de los sujetos
entrevistados, las perspectivas, situaciones, problemas, soluciones, experiencias que ellos tienen
respecto a sus vidas (...) Por lo tanto, se trata de conversaciones del investigador con una serie de
informantes, seleccionados con anterioridad, por su conocimiento del tema.

(Munarriz 1992: 112 - 113)

Esta estrategia, basada en la comunicacion verbal, fue propuesta con el fin recabar informacion y
comprender, a través de las propias palabras de los actores entrevistados, las distintas experiencias
que ellos han tenido respecto a la tematica propuesta: perspectivas, situaciones, problemas,

soluciones, concepciones, etc.

Se implemento un tipo de entrevista semiestructurada donde se plante6 una serie de preguntas guias
que surgieron a partir de interrogantes determinadas en funcién de la identificacion del problema y

a partir de las cuales se pretendi6 aportar al analisis.

La guia de la entrevista que utilizara el investigador sirve para tener en cuenta todos los temas que
son relevantes y por tanto, sobre los que tenemos que indagar.
(Munarriz 1992:113)

Siguiendo lo propuesto por Vallés (1999: 187) la redaccion de las preguntas para la pauta de guion
de la entrevista se elaboré con una redaccion para que las preguntas tengan el mismo significado

para todos los entrevistados y en forma estandarizada para que el estimulo fuera el mismo.

3.2 - Tipos de instrumentos empleados

3.2.1 - Se realizo la lectura de los documentos mencionados identificando e interpretando, siguiendo
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el propdsito de esta investigacion, las diversas maneras de incluir la interdisciplinaria, explicita e

implicitamente, en su uso y/o conceptualizacion.

La critica interna se centra en una interpretacion personal y subjetiva, en la intencién e intuicion del
investigador (...) Para conseguirlo se seleccionan determinadas palabras o frases. De esta forma,
sera su frecuencia de aparicion lo que sirve de base para las conclusiones.

(Lopez Noguero 2002: 172)

3.2.2 - Entrevista: Dado que cada experiencia EFI es singular, se realizaron entrevistas
semiestructuradas con el proposito de llevar adelante una pauta a todos los entrevistados con la
misma formulacion y en el mismo orden

© Preguntas estandarizada / enfocadas

o Buscar respuestas concretas orientadas hacia el objetivo de la pregunta

o Repreguntas a fin de enfatizar conceptos (redundar)

La entrevista semi-estructurada es una conversacion cara a cara entre entrevistador/entrevistado,
donde el investigador plantea una serie de preguntas, que parten de los interrogantes aparecidos en el
transcurso de los analisis de los datos o de las hipotesis que se van intuyendo y que, a su vez las
respuestas dadas por el entrevistado, pueden provocar nuevas preguntas por parte del investigador
para clarificar los temas planteados. El conocimiento previo de todo proceso permitira al
entrevistador orientar la entrevista.

(Munarriz 1992: 113)

Este tipo de entrevista, donde la pauta es a la vez flexible, permite ahondar en la reflexion y
comprension de los aspectos que aportan cada uno de los entrevistados ya que, por sus
caracteristicas personales singulares, posibilita reorientar la pregunta y/o repreguntar para
profundizar en algin aspecto relevante para el andlisis. Asimismo, el orden establecido permite
organizar las respuestas para su sistematizacion.

Cabe destacar, que durante las entrevistas se procur6 el mejor grado de registro a fin de optimizar la

fidelidad de la informacion recogida.

Con respecto a la seleccion de los informantes calificados y teniendo en cuenta que la estrategia
estuvo puesta, tal como lo propone Munarriz (1992), en comprender la vision de los entrevistados
sobre el problema y captar las acciones en toda su complejidad, se basé en los mas implicados y por
lo tanto informados. El nimero de entrevistados fue determinado por el numero de involucrados, y
disponibles, en las experiencias analizadas.

Vallés (1999: 213) hace referencia a la propuesta de Gorden (1975) cuando establece que “hay al

menos cuatro preguntas criterios basicos que deben responderse en la seleccion de los
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entrevistados”.
La pauta de entrevista que se utilizd y la seleccion de los entrevistados, informante calificados,

cumplio con ellos. Esto son:

a) ;Quiénes tienen la informacion relevante?
b) ;{Quiénes son mds accesibles fisicamente y socialmente?
¢) /Quiénes estan mas dispuestos a informar?

d) ;Quiénes son mas capaces de comunicar la informacion con precision?

4- Técnicas de procesamiento

Con respecto a los datos obtenidos, en el proceso de recoleccion, se tuvo en cuenta lo propuesto por
Platt (1981) en Vallés (1999: 132-137) cuando se hace referencia a algunos de los siete problemas
con respecto a la documentacion seleccionada. Asi, los documentos analizados cumplen cabalmente
con:

* La Autenticidad: los documentos son verdaderos y tnicos en su version

* Credibilidad: Las fuentes de informacion son fidedignas

* Representatividad: representan el 100% de los casos analizados

Una vez realizado el acopio de documentos siguiendo los criterios mencionados anteriormente y la
desgabacion de todas las entrevistas realizadas, luego de ordenar los instrumentos de recoleccion de

datos, se procedié tal como lo propone Vallés (1999: 223-224):

1. Lectura y subrayado de los conceptos que hacen alusion a la interdisciplina explicita o
implicitamente: Identificacion de las caracteristicas propuestas en el mensaje incluido en los
documentos asi como en el discurso resultado de las entrevistas

2. Clasificacion y Codificacion: Obtencion de categorias siguiendo lo propuesto por Lopez
Noguero (2002: 176-177) cuando establece que las categorias deben ser homogéneas,
exhaustivas, exclusivas, objetivas y adecuadas o pertinentes.

3. Unificaciéon de estos conceptos segun las categorias correspondientes: disposicion y
transformacion de los datos para la organizacion y tratamiento de los datos.

4. Reclasificacion e interpretacion: Elaboracion de cuadros y tablas para la interpretacion e

Maestria en Enseinanza Universitaria

. UNIVERSIDAD il - ,) Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza = ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial . . J8 Formacién en
; S Orio de ensefianza de Humanidades
Area Social y Artistica T URUGUAY e y Ciencias de la Educacién B8 oo
Consejo de Formacion en Educacion




Varenka Parentelli

inferencia.

“A esta operacion o proceso analitico se le denomina, por algunos autores, 'integracion
local' (Weiss, 1994:157-158) pues el andlisis e interpretacion se centra en el material
acumulado en una seccion bajo categorias descriptivas o conceptuales relaciondas en una
cuestion”.

(Vallés 1999:223)

5. Organizacion de acuerdo a una linea o secuencia argumental narrativa y explicativa

4.1 — Definicion de Categorias

Primera categoria: nos indica como los docentes utilizan el término 'interdisciplina’, es decir, qué
concepcidn subyace cuando se refieren a ella en cuanto a teorias especificas y en cuanto al rol de
las disciplinas.

Categoria I - Uso del término “Interdisciplina” y su polisemia
Variable Valor

Sustantivo (interdisciplina)

Aparicion del término y su forma gramatical | Adverbio (interdisciplinariamente)

Adjetivo (interdisciplinar /ria/rio)

Integracion de disciplinas

Dialogo de disciplinas

Dialogo de saberes

Intercambio de disciplinas

Tipo de vinculo
Interdisciplina y disciplina (*)

Intercambio de saberes

Suma de disciplinas

Articulacion de disciplinas

Articulacion de saberes

Caracteristicas del objeto complejo

Metodologia de abordaje

Capacidad del sujeto individual o colectivo

Herramienta para el trabajo a desarrollar

Como se concibe a la interdisciplina Con el otro “saber popular”

Creacion de conocimiento nuevo

No especifica en relacion a una definicion teérica

Si especifica en relacion a una definicion tedrica
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Segunda categoria: propone un andlisis de la presencia (o no) de las disciplinas cuando se habla de

interdisciplina y la relacion (si existe) que hay entre disciplina e interdisciplina.

Categoria II - Relacion entre Disciplina e Interdisciplina

Variable

Dificultad establecida por las Disciplinas para que haya Interdisciplina

Condiciones especificas de las Disciplinas para que haya Interdisciplina

Relacion de Tension entre Disciplinas e Interdisciplina

Disciplinas No Necesarias para que haya Interdisciplina

Disciplinas Necesarias para que haya Interdisciplina

Tercera categoria: Los docentes hacen referencia, en los documentos que refieren a la evaluacion y
en las entrevistas, a los logros (o no) obtenidos en la ejecusion de los proyectos y algunos
identifican dispositivos (componentes y condiciones) que obstaculizaron, permitieron o impidieron

obtener logros con respecto a la interdisciplina.

Categoria III - Logros con respecto a la interdisciplina en la experiencia

Variable Valor

Logra la interdisciplina

Logra la interdisciplina Condiciones que permitieron lograr la interdisciplina

Componentes que permitieron lograr la interdisciplina

Identifican algunos obstaculos (componentes y
condiciones) que lo dificultd

No logra la interdisciplina Declara no haber logrado la interdisciplina

Identifican algunos obstaculos (componentes y
condicines) que lo impidid

Declara -de alguna forma- en el proyecto (documento) la implementacion de la interdisciplina
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Cuarta categoria: Los dispositivos necesarios se identifican en relacion a lograr un acercamiento a
la interdisciplina y estos son explicitados por los mismos docente autores y ejecutores de los

proyectos analizados.

Categoria IV — Dispositivos necesarios para que pueda darse la interdisciplina
Viariable Valor

Creatividad

Condiciones desde el Plan de Estudios

Formulacién de un Proyecto

Formacioén en interdisciplina

Caracteristicas especificas del individuo

Tiempo dedicado

Componentes necesarios Espacio propuestos

Dialogo e intercambio entre los sujetos portadores de las
disciplinas

Organizacion y Coordinacion ntre los sujetos portadores
de las disciplinas

Condiciones especificas de la disciplinas

Con el 'otro'

Comunicacion: Dialogo e intercambio

La necesidad de establecer un dialogo para propiciar el
intercambio disciplinar. Dicho intercambio deberia
explicitar el tipo de lenguaje utilizado por cada disciplina
involucrada a fin de poner en claro las categorias
conceptuales asi como los supuestos tedricos y la
metodologia.

Integracion: Reconocimiento Disciplinar, Discusion,
Retroalimentacion, Complementacion y Conjugacion
Reconocimiento disciplinar establecido por la condicién
anterior (comunicacion) que podra dar lugar a una
discusion que a su vez podra permitir una
retroalimentacion, complementacion y conjugacion de
conceptos, teorias y metodologias.

Condiciones especificas de disciplinas

Estructura: Permeabilidad y Amplitud

Lo anterior no podra darse si dichas disciplinas no estan
predispuestas a levantar la mirada hacia una posible
amplitud, de ellas mismas o de otras que interactie con
ellas, permitiendo una “contaminacion positiva” que
posibilitara, si cada una de ellas es permeable, la mirada y
el aporte de la otra.

Evolucionar: Desprendimiento, Trascender, Interrogarse,
Amplitud

Esto podra ser si la permeabilidad y amplitud se logra
explicitamente

Epistemologia: Tradicion, Fragmentacion, Formacion
disciplinar, Especificidad, Concepciones teodricas
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posibilitar la interdisciplina y como 'componentes' a las caracteristicas del contexto donde se pone
en juego la interaccion de las disciplinas en una misma actividad siguiendo un mismo objetivo.

Asimismo, podremos entender al concepto 'condiciones de las disciplinas' como un componente.

En esta categoria, la variable Estructura refiere, teniendo en cuenta que son los sujetos quienes
portan las disciplinas, a lo propuesto por Morin (2001) cuando habla de las estructura de

pensamiento:

Para que pueda haber comprension entre estructuras de pensamiento, se necesita poder pasar a una
meta-estructura de pensamiento que comprenda las causas de la incomprension de las unas con
respecto de las otras y que pueda superarlas.

(Morin 2001, 53)

La meta-estructura a la que Morin hace referencia necesitara un grado de permeabilidad de las
disciplinas propuesta por la amplitud de la estructura de pensamiento de los sujetos.
Asimismo, esto no podra darse si la comunicacion, otra variable propuesta en esta categoria, no

existe.

La comprensiéon es a la vez medio y fin de la comunicacion humana. El planeta necesita
comprensiones mutuas en todos los sentidos. Dada la importancia de la educacion en la comprension
a todos los niveles educativos y en todas las edades, el desarrollo de la comprension necesita una
reforma planetaria de las mentalidades; esa debe ser la labor de la educacion del futuro.

(Morin 2001, 53)

La comunicacién, a través del didlogo y el intercambio entre las disciplinas propiciara la meta-
estructura del pensamiento y a su vez podra permitir el reconocimiento epistemoldgico disciplinar
asi como su integracion a través de la retroalimentacién, complementacion y conjugacion de
conceptos, teorias y metodologias. Esto ultimo, podra dar lugar a nuevos conocimientos y nuevas
metodologias dando cuenta de un todo que remite a un sistema complejo donde, segin Morin

(2001:17), la especializacion que se encierra en si misma no permite la integracion.

La conjuncion de nuevas hipotesis y del nuevo esquema cognitivo permiten articulaciones,
organizativas o estructurales, entre disciplinas separadas y permiten concebir la unidad de lo que
estaba hasta entonces separado.

(Morin 2005: 5)

Lo anterior hace referencia, ni mas ni menos, a logra una evoluciéon que as su vez implica cierto

nivel de desprendimiento epistemoldgico para lograr una amplitud de la mirada.
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Quinta categoria: Aqui se propone un andlisis de lo propuesto en el discurso de los docentes
cuando hacen referencia a la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado y cémo esta es
propouesta a nivel institucional

Categoria V — El Discurso de los docentes: interdisciplina en la universidad
Variable Valor

Debe incluirse la interdisciplina en la formacion de grado

La Interdisciplina incluida como una necesidad

La Interdisciplina incluida como un objetivo

. . . e e . o La Interdisciplina incluida como una alternativa
La inclusion de la interdisciplina en la ensefianza

La Interdisciplina incluida como una imposicion

de grado
La Interdisciplina incluida como una forma de evadir la

mirada disciplinaria

No debe iucluirse la interdisciplina en la formacion de

grado

La interdisciplina puesta solo en el discurso

La interdisciplina y la esEructura disciplinar que | ;¢ disciplina desde el discurso en relacion a la ejecucion:
propone la enseiianza de grado identificar dispositivos necesarios

La interdisciplina es imposible

Se debe problematizar la Interdisciplina

La UdelaR debe proponer una Concepcion institucional
sobre la interdisciplina

. . L . La UdelaR NO debe proponer una Concepcion
La Universidad y las distintas concepciones de | institucional sobre la interdisciplina

interdisciplina La UdelaR debe Admitir la Diversidad de Concepciones

sobre la interdisciplina

La UdelaR debe proponer Espacios para Discutir sobre las
Concepciones de la interdisciplina

Sexta categoria: Esta ultima categoria permite analizar los EFI como espacios curriculares

propuestos en funcion de una de sus caracteristicas que responde a la interdisciplina.

Categoria VI - La interdisciplina en los EFI y en la Universidad
Variable

Los EFI son suficientes para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

Los EFI son necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

Los EFI No son necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

Los EFI No son claros para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
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5- Propuesta de analisis e Interpretacion de los datos

En el marco de la reforma, donde la interdisciplina es convocada como estrategia para la formacion
de los profesionales, el analisis propuesto identifico, a partir de la aplicacion de técnicas logicas de
exploracion, descripcion e interpretacion, aspectos politicos e historicos coyunturales que dieron

cuenta de la situacion actual con respecto al tema.

“A diferencia de los andlisis de caracter estructural, los analisis denominados interpretacionales no
presuponen la existencia de estructuras o relaciones ocultas que el analista deba desentrafiar. Mas
bien, lo que se pretende es la identificacion (y categorizacion) de elementos (temas, pautas,
significados, contenidos) y la exploracion de sus conexiones, de su regularidad o rareza, de su
génesis”.
(Vallés 1999:387)
Se realizd un andlisis interpretativo de lo que explicitamente esta en los documentos y sobre lo que
implicitamente pudo inferirse procurando, tal como lo plantea Lopez Noguero (2002) 'destacar su
sentido y caracteres fundamentales'.
Si bien tal como lo propone Vallés (1999: 130) uno de los inconvenientes en el andlisis de
documentos es la interpretabilidad multiple que varia dependiendo del contexto y a lo largo del
tiempo, el andlisis propuesto esta sujeto a lo explicito y a lo implicito en funcién del uso de

conceptos especificos que refieren al tema de investigacion y enmarcado en el proposito del estudio.

Desde las entrevistas a los informantes calificados, se analizaron las perspectivas y los enfoques
sobre la interdisciplina en la intencion educativa propuesta en los documentos y en la experiencia de

implementacion.

A partir del analisis de los datos recogidos plantearemos el disefio de la investigacion, que sera
abierto, de forma que el mismo se ird ampliando a medida que nos adentremos en el estudio.

(Munarriz 1992: 113)

Durante el andlisis se identificaron las diversas concepciones de interdisciplina que estan en juego y
cudles se traducen en intenciones educativas en los documentos en sus formulaciones y
orientaciones pedagogicas.

A modo de resumen sefialaremos que las técnicas y métodos propios de la investigacion cualitativa,
nos plantean la posibilidad de un estudio pormenorizado de los problemas presentados en la
educacion. Trabajando en el propio lugar donde se plantea el problema y comprendiendo los
fenomenos en la situacion donde se producen, podemos crear alternativas validas que propicien una
mejora del proceso educativo.

(Munarriz 1992: 114)
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Varenka Parentelli

Presentacion de la informacion relevada en documentos y entrevistas a la luz de las categorias

identificadas

I — PRESENTACION DE LA INFORMACION RELEVADA A PARTIR DE LOS
DOCUMENTOS CONSULTADOS

1- Uso del término “Interdisciplina” y su polisemia

a) Aparicion del término y su forma gramatical

De acuerdo al analisis realizado sobre la apariciéon y uso del concepto “interdisciplina” en la
formulacion de los proyectos y en los documentos resultados de la evaluacion de las actividades

donde se apela a ella, obtenemos la siguiente informacion':

Apancion del término
12

10

B En la formulacidn del proyecto
m En el resultado — Evaluacion
TOTAL

Sustantivo Adverbio Adjetivo

Grifico 1
De las 14 veces que es mencionado explicitamente el concepto, 11 veces fue propuesto en su forma
adjetival y ninguna vez como adverbio (derivado). Tal lectura puede hacer referencia al uso del
término como un atributo 'de la cosa' (de la actividad, experiencia, etc) y no un uso del concepto

como sustantivo.

1 Ver anexo 1
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b) Relacion entre Disciplina e Interdisciplina

El uso del término puede aparecer (identificarse) implicitamente cuando se convoca a través de su
“posible” concepcion. Es asi que en el andlisis de los documentos también se ha identificado su uso
a través de: Integracion de disciplinas, didlogo de disciplinas, didlogo de saberes, intercambio de
disciplinas, intercambio de saberes, suma de disciplinas, articulacion de disciplinas y articulacion de
saberes. Aqui debe tenerse en cuenta que 'saberes' y 'disciplinas' son utilizados por los docentes
como sin6onimos ya que no se explicita ninguna distincion conceptual. Asimismo, en la
categorizacion se han separado a fin de mostrar el uso del concepto en sus distintas acepciones.

El resultado es el siguiente’:

Como se entiende la interdisciplina

\5\ Comparativo 1
=

O
_‘@‘, g

> 7

%

O B
_Ej 5 m En la formulacion del proyecto
E B En el resultado — BEvaluacian
o0 4

w

o

— 3

S 2
= i

2 0

© mo DDy Dx e Ies 50 AD A

P

E Grifico 2
B

g ITD Integracion de Disciplinas

E DD Dialogo de Disciplinas

:? DS Dialogo de Saberes

’:’ ICD Intercambio de Disciplinas

©

= ICS Intercambio de Saberes

‘GZJ SD Suma de Disciplinas

S AD Articulacion de Disciplinas

AS Articulacion de Saberes

senanza

2 Ver anexo 2
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Tal como lo muestra el grafico 2, la interdisciplina también es apelada desde su conceptualizacion
« ., T, ., .

como “Integracion de disciplinas” (8 y 6 proyecto y evaluacion respectivamente) y como
“Intercambio de saberes” (5 y 5 proyecto y evaluacion respectivamente).

El término 'saberes' en este caso debe comprenderse en el mismo sentido que 'disciplinas'. En este
estudio se considerd por separado para hacer énfasis en la terminologia utilizada por los docentes
autores de los documentos.

En el grafico también puede verse claramente que en ningin momento se apela a la interdisciplina

como la simple suma de disciplinas.

Otra forma de mirar la informacion es juntando las categorias que refieren a lo mismo
conceptualmente. Es decir, tal como lo mencionamos anteriormente, los docentes no discriminan

teoricamente cuando se refieren a 'saberes' o a 'disciplinas'.

Como se entiende la interdisciplina
Comparativo 2

W Proyecto
® Evaluacian

Integracion Dialogo Intercambio Suma Articulacion

Grafico 3
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El siguiente diagrama integra los resultados de ambos documentos (proyectos y evaluacion)

Total de apariciones

B Integracian de Disciplinas (ITD)

B Diglogo de Disciplinas (DO
Diglogo de Saberes (D)

B Intercambio de Disciplinas (1CO)

B Intercambio de Saberes (IC3)
=uma de Disciplinas (S0

B Aticulacion de Disciplinas (AD)
Articulacion de Saberes (AS)

Grafico 4

En los dos ultimos gréaficos puede leerse en forma clara desde donde es abordado el concepto de
interdisciplina en su forma implicita en relacion a las disciplinas: desde la integracion y el
intercambio de disciplinas y saberes. También nos habla de la relacion concebida entre las
disciplinas y la interdisciplina. Pero podremos analizar esta relacion mas adelante y con mas

profundidad a la luz de otros datos recogidos en el analisis de las entrevistas realizadas.

¢) Como se concibe la interdisciplina: su polisemia
Ahora bien, veamos que informacion hemos recogido en el andlisis de la concepcion del término a
la luz del marco teérico propuesto en cuanto su uso en la redaccién de los proyectos y en la

redaccion de los informes de los 7 EFI seleccionados®
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Como se concibe la Interdisciplina
Documentos

14
12
B Proyectos
1a
a B Evaluacidn
b Total
4
2
0
WG COBd =G HR co MNEC EC
Grifico 5
Metodologia de abordaje MTG
Caracteristicas del objeto COBJ
Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo S-1/C
La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar HR
Con el “otro”-saber popular- CO
No se especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina NEC
Especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina EC

Podemos describir varias cuestiones a partir de la informacion de este cuadro:

1- En ningin momento se hace referencia a una conceptualizacion tedrica especifica del término
interdisciplina

2- La interdisciplina esta concebida como una capacidad del sujeto en su mayoria (8) y como una
metodologia (5).

3- En ningun documento se propone a la interdisciplina en relacion al “otro” y su saber popular (no
académico) entendido, tal como lo proponen Kaplin (2012) y Rudolf (2009) y retomado en el

marco teorico de este trabajo, como saberes ciudadanos, locales o tradicionales.
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2 - La mirada desde la experiencia

Veamos como se comporta, con respecto a lo anterior, en cuanto a cdémo se concibe la
interdisciplina en la informacion que se incluye en los documentos (proyectos y evaluacion) de cada

EFI.

Comportamiento de los EFI - Concepcion
EFI CAF DAICC | IA_ABP TT PMB PT 1 | REMN

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM y otros documentos

COBJ X

Pro| HR X

pue| CO
sta | NEC X X X X X X X
com| EC
0

Doc. Evaluacion — Matriz e informes y articulos

e . :
IN [COBJ
Pro | S-1/C X - X
pue| HR X
sta [ CO
com| NEC X X X X X X X
0 EC
Metodologia de abordaje MTG
Caracteristicas del objeto COBJ
Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo S-1/C
La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar HR
Con el “otro”-saber popular- CO
No se especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina NEC
Especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina EC

Cuadro 1
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Varenka Parentelli
La concepcion de los docentes con respecto a la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado. Un
e Formacion Integral

Sintesis del cuadro 1:

Una caracteristica del objeto, una capacidad
del sujeto y como herramienta

Una capacidad del sujeto, una metodologia
y como herramienta

Una capacidad del sujeto

Una capacidad del sujeto y wuna
metodologia

No puede inferirse ninguna lectura

No puede inferirse ninguna lectura

Una metodologia

Cuadro 2

Aqui también se observa, al igual que en el grafico 5, que la interdisciplina es propuesta en su
mayoria como una capacidad del sujeto (8) y como una metodologia (5). Pero ademas puede verse
también que 3 de los 7 EFI proponen méas de una concepcion a la vez y 1 hace referencia a una sola
concepcion. Tampoco hacen referencia a una definicion tedrica conceptual del término.

También puede verse que en ningiin documento se hace referencia a la interdisciplina entendida

rados.cse.udelar.edu.uy

como el intercambio, articulacion y/o integracion de saberes académicos con saberes populares.

El siguiente cuadro propone una lectura donde se establece el lugar de las coincidencias y

diferencias propuestas en los documentos referidos en las etapas de proyeccion y evaluacion.

Cuadro 3
Maestria en Ensefianza Universitaria y Conselo e
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Este cuadro nos muestra que 2 EFI tienen coincidencias en cuanto a lo que conciben como
interdisciplina, esto puede considerarse como una reafirmacion pero, estos mismos dos EFI,

también se propone diferencias que hasta podrian establecer contradicciones conceptuales.

3- Logros con respecto a la interdisciplina en la experiencia

Veamos cual es el discurso de los docentes, reflejado en los documentos resultado de la evaluacion

de los EFI, en cuanto a haber logrado o no la interdisciplina en la ejecucion de la propuesta inicial*

Todos los EFI inlcuyen a la interdisciplina en su formulacion proyectual.

Estos son algunos ejemplos de ello:

Promover la participacion y acercamiento de estudiantes y docentes en practicas interdisciplinarias.

(Proyecto CAF 2011:1- Objetivos)

Previo al inicio del trabajo de campo se realizara una aproximacion a la extension y sus concepcion, y a la
nocion de integralidad e interdisciplina (...) El objetivo de estas actividades es que tanto estudiantes como
docentes conozcan qué es la extension y puedan evacuar dudas o aclara ideas, profundizando en los
conceptos de interdisciplina e integralidad para aportar al trabajo que desarrollen.

(Proyecto CAF 2011:1 — Actividades y Cronograma)

A su vez estos equipos interdisciplinarios realizaran sus practicas en diversos territorios y poblacion

(Proyecto CAF 2011:4 — Participacion)

El entusiasmo generado por esta primera experiencia de trabajo a nivel interservicios, llevo al equipo a
plantearse la inquietud de profundizar el relacionamiento interdisciplinario a través de la creacion de un
Espacio de Formacion Integral (...) el equipo interservicios considero pertinente abrir una linea de trabajo
que contemplara un abordaje interdisciplinario de caracter integral, que incluyera actividades de
enseflanza, investigacion y extension, a nivel comunitario, relacionado con dicha tematica. (Proyecto

DAICC 2011:2)

Los principios sobre los que se asienta el Taller son: el desarrollo de destrezas dialdgicas, trabajo con la
comunidad, desarrollo de conocimiento interdisciplinario, pensamiento critico.

(IA_ABP 2011:1 - Resultados esperados y proyecciones a futuro)

El mismo EFIL, en su proyecto declara a la interdisciplina en la formulacion, desarrollo y evaluacion del

proyecto.

4 Ver anexo 4

Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod
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Desarrollar acciones conjuntas entre disciplinas propias de Facultad de Ciencias y de la Licenciatura de

Ciencias de la Comunicacion, que logren una mirada interdisciplinaria hacia una misma problematica

(Proyecto TT 2011:1 - Objetivos)

El mismo EFI, en su proyecto declara a la interdisciplina en la formulacion, desarrollo y evaluacion del

proyecto.

El EFI REMN también declara a la interdisciplina en la formulacion, desarrollo y evaluacion del

proyecto.

Ahora veamos quienes afirman, en la evaluacion del proyecto, haber logrado realmente un

acercamiento a la interdisciplina y quienes no:

X
CODIGO DETALLE
DI Declara -de alguna forma- en el proyecto la implementacion de la interdisciplina
LI Logra la interdisciplina (Evaluacion)
CLI Condiciones que permitieron lograr la interdisciplina
NLI Declara no haber logrado la interdisciplina (Evaluacion)
Obs-LI Identifican algunos obstaculos que lo dificultd
Obs-NLI Identifican algunos obstaculos que lo impidi6

Cuadro 4

Si bien los 7 EFI declaran en su proyecto a la interdisciplina como una accidn a realizar, 3 de ellos

declaran haber obtenidos logros en relacion a ello y 4 declaran no haberlo logrado.

De los 3 EFI que declaran haber logrado una aproximacion a la interdisciplina, s6lo uno de ellos

hace referencia a los componentes que lo posibilito y los obstaculos lo hicieron dificil. De los 4 EFI

que no pudieron lograr la interdisciplina uno de ellos hace referencia a los obstaculos que lo

impidio.

Segun lo propuesto en el parrafo anterior, s6lo 2 (CAF y TT) de los 7 EFI evidenciaron, en los

Maestria en Ensenanza Universitaria
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documentos que refieren a la evaluacion, una reflexion sobre el tema posterior a la ejecucion del

proyecto y esto les permitio identificar obstaculos y aciertos a partir de la experiencia.

Al respecto, los docentes manifiestan lo siguiente:

1- Con respecto a los componentes que permitieron obtener algiin grado de interdisciplina

Al comienzo del EFI se trabajo con los estudiantes problematizando con ellos, a través de algunos textos
disparadores, las implicancias, desafios y riquezas del trabajo interdisciplinario. Luego en el transcurso
del EFI los grupos estuvieron acompanados por un docente quien estuvo atento al proceso del grupo y su

articulacion interdisciplinar. (Matriz TT 2011:14)

Definir a priori el marco de referencia y el universo de actuacion de forma concluyente, o como lo
decidimos explicitamente, generar una caja de herramientas conceptual minima que sirviera de soporte al
encuentro interdisciplinario, aspirando a un cruce transversal mas fértil y complejo en su realizacion.

(TT - Cartografias de territorios y territorialidades 2013:13)

2- Con respecto a los obstaculos que lo dificultaron

Una de las dificultades para esto, es que el curso es del primer afio de la carrera, y eso hace que no sea tan

facil pensar la interdisciplina. (Matriz TT 2011:14)

3- Con respecto a los obstaculos que no permitieron que se lograra la interdisciplina

El dialogo interdisciplinario, o su ausencia, mas que una dificultad fue un debe, en el sentido de que no se
planificaron instancias precisas para que se desarrollara dicho intercambio. Pensado desde este lugar,
habria que rever este EFI en un futuro para que se pudiera avanzar en la coproduccion entre disciplinas, la

cual permanecié como oportunidad. (Matriz CAF 2011:17)

Los siguientes cuadros representan lo anterior a la luz de las categorias y nos muestran, con
respecto a los EFI que evidenciaron una reflexion posterior a la actividad, los componentes que

permitieron, obstaculizaron o impidieron una aproximacion a la interdisciplina.
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Formacion
Tiempo

Espacios

Espacio Formacion
Tiempo Condiciones de las
Proyecto disciplinas
Condiciones de las disciplinas

Formacion

Cuadro 5

Al observar el cuadro, donde se presentan los componentes identificados por el EFI TT, se visualiza
que dos de ellos son establecidos como posibilitadores y obstdculos a la vez: Formacién y

Condiciones de las disciplinas involucradas.
Ademas, se visualiza claramente que:

a) Para el EFI TT, la formaciéon es un componente que posibilita el trabajo interdisciplinar y un
obstaculo a la vez mientras que para el EFI CAF es un factor que no lo hizo posible (la falta de
formacion)

b) La falta de tiempos y espacios es para el EFI CAF un componente que impide alcanzar logros en
torno a la interdisciplina y esto se refuerza con lo declarado por el EFI TT cuando dice que estos

mismos componentes fueron los que posibilitaron logros en torno a ella.

A fin de profundizar lo anterior, a continuacion, se ampliara el componente 'condiciones de las
disciplinas' representando en un grafico algunas de estas condiciones identificadas en los

documentos donde se evalua la experiencia:

Maestria en Ensefianza Universitaria ) Conselod
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Condiciones de las disciplinas

N W Rk~ O O N 0 O

COVUNICACION

INTEGRACCN

ESTRUCTURA

Grafico 6

Las condiciones que refieren a la comunicacion (Didlogo e Intercambio) son las que se reconocen

en mayoria (9) y en segundo lugar las que refieren a la integracion (6) (Reconocimiento Disciplinar,

Discusion,

Retroalimentacion, Complementacion y Conjugacion). En tercer lugar aparecen las

condiciones Permeabilidad y Amplitud que hacen referencia a la estructura (2) de las disciplinas.

Descripcion de las condiciones antes referidas:

Categorias
Condiciones

Comunicacion

Integracion

Estructura

Retine la necesidad de establecer
un diadlogo para propiciar el
intercambio disciplinar. Dicho
intercambio debiera explicitar el
tipo de lenguaje utilizado por
cada disciplina involucrada a fin
de poner en claro las categorias
como los

conceptuales  asi

supuestos y metodologia.

Supone  un  reconocimiento

disciplinar establecido por la
condicion anterior
(comunicacién) que podra dar
lugar a una discusion que a su vez
podra permitir una
retroalimentacion,

complementacion y conjugacion
de  conceptos, teorias y

metodologias.

Lo anterior no podré darse si
dichas disciplinas no estan
predispuestas a levantar la
mirada hacia una posible
amplitud, de ella misma o de
otra que interactue con ella,
permitiendo una
“contaminacion positiva” que
posibilitara si cada una de ellas

es permeable a la mirada y

aporte de la otra.
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II — PRESENTACION DE LA INFORMACION RELEVADA A PARTIR DE LAS
ENTREVISTAS REALIZADAS

Para el anélisis de los datos que se presentan a continuacion, debe considerarse que se realizaron 17
entrevistas correspondientes a 6 EF1. Dos de los entrevistados pertenecen a dos EFI por lo cual, en
el andlisis, las respuestas que refirieron a las preguntas de orden general y no sobre la experiencia

del EFI en concreto se consideraron solo una vez.

1- Concepcion del término “Interdisciplina”

Como se concibe la interdisciplina

Con respecto a la concepcion que tienen los docentes sobre la interdisciplina, la informacion

recogida en las entrevistas fue la siguiente’:

Concepcion de Interdiscipling

Aticulacidn de Disciplinas
Metodologia
Caracterstica del objeta
Herramienta

Creacidn de conoc. Nueva
Capacidad del Sujeto VC
Interdisciplina imposible
Con el "otra”

Concepcidn tedrica

Grafico 7 ¢

La grafica muestra claramente que, ademas de concebir a la interdisciplina como la articulacion de

disciplinas (9), la mayoria de los docentes la conciben a partir de una metodologia (6) propuesta que

5 Ver anexo 5 — Cuadro 1
6 Nota: cabe destacar que de los docentes entrevistados, dos de ellos han participado en dos EFI simultaneamente (CAF y DAICC)
por lo cual su opinion se considera s6lo una vez.
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surge a partir de las caracteristicas del objeto (6) entendido como complejo.
Ningun docente hizo referencia a una concepcion tedrica especifica y sélo un docente incorporo al

“otro” entendido como actor social (saber no académico) en su concepcion.

2- La relacion entre disciplinas e interdisciplina

Presentemos ahora la lectura sobre como se concibe la relacion entre disciplina e interdisciplina’.

Felacidn entre Interdiscipina v Disciplina

DD_IN
CD_IN
R_T DIN
D_MMe

O Me

Grafico 8

DD_IN — Dificultad establecida por las Disciplinas para que haya Interdisciplina
CD_IN — Condiciones de las Disciplinas para que haya Interdisciplina

R T DIN - Relacion de Tension entre Disciplinas e Interdisciplina

D_NNc — Disciplinas No Necesarias para que haya Interdisciplina

D_Nc — Disciplinas Necesarias para que haya Interdisciplina

La mayoria de los docentes (10) entienden que las disciplinas son necesarias para que haya
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interdisciplina y ninguno manifiesta lo contrario. Muchos de ellos hablan explicitamente de la
existencia de una tension entre disciplina e interdisciplina (6), pues si bien identifican condiciones

necesarias desde las disciplinas para que la interdisciplina pueda darse (9) también reconocen

senanza

7  Ver anexo 5 — Cuadro 2
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dificultades especificas respecto a lo disciplinar (9).

Hay una relacion de interdependencia de las disciplinas donde tienen un lugar destacado en la
interdisciplina. Cuando se aproximan las fronteras se aproximan los conocimientos de una y otra
disciplina. Se aproximan las modalidades de accion. Es como si se difuminaran y crearan una zona ancha

gris donde participan mas de una disciplina. [DAICC - AO G3 UEL]

Se le ha dado mucho valor a la construccion del conocimiento desde la perspectiva occidental Se ha
especializado y fragmentado cada vez mas. Eso va en contra de la interdisciplina pero a su vez lo permite.

Para hacer interdisciplina hay que mantener la disciplina. [DAICC — AZ G1 UEL]

Para que haya interdisciplina se necesitan disciplinas fuertes con tradicion Pero tiene que haber
especificidades porque si todo es interdisciplinar nada es interdisciplinar y si hay interdisciplina es porque

hay disciplina. [CAF — OO G3 IEH]

Hay una tension entre la tradicion y la necesidad de generar innovacion, cosas nuevas a partir de lo que

ya es viejo. [TT — OZ G3 ACL]

Hay muchos temas que son comunes de mas de una disciplina y si bien las fronteras deben ser claras para

cada uno, a veces se desdibujan [PBM — AA G3 AE]
Si bien las disciplinas establecen un campo de accion determinado por un corpus tedrico que define su

objeto y define fronteras, existe una tension en relacion con la interdisciplina porque esta amplia los

limites de la disciplina y pone en discusion el recorte de la realidad propuesto. [CAF — OO G3 IEH]

3- En el discurso de los docentes
a) La inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
Como vimos en los dos cuadros anteriores, los docentes entienden que la disciplinas son necesarias

para que haya interdisciplina. Veamos ahora que opinan con respecto a la inclusion de la

interdisciplina en la ensefianza de grado®.
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Incluir la Interdiscipling en la formacién de grado

I_IM_Fi5

| Mecesidad
| Objetivo
|_Alternativa
| Imposicidn
|_EMD

N_IN_FG

Grafico 9

I_IN_FG: Incluir la interdisciplina en la formacion de grado
I_Necesidad: La Interdisciplina incluida como una necesidad
I_Objetivo: La Interdisciplina incluida como un objetivo
I_Alternativa: La Interdisciplina incluida como una alternativa
I_Imposicion: La Interdisciplina incluida como una imposicion

I_EMD: La Interdisciplina incluida como una forma de evadir la mirada disciplinaria

N _IN_FG: NO Incluir la interdisciplina en la formacion de grado

Todos los docentes consideran que la interdisciplina debe incluirse en la ensefianza de grado.
Asimismo, la proponen como una necesidad y como un objetivo y ademas explicitan varios

mecanismos para su inclusion y reconocen algunos obstaculo para ello.

Hoy no se puede pensar en transmitir conocimiento sin relacionarlo con otras disciplinas. Hay que
plantearse desde el vamos el acercamiento a otras disciplinas y traer frecuentemente la interdisciplina al

aula [DAICC - SS G3 SDE]

Esta bien que en el proceso de formacion de grado haya un acercamiento a la interdisciplina para que el
estudiante pueda contrastar y ver que existen otras maneras de ver el mundo. La interdisciplina tiene que

estar porque los equipos de trabajo cada vez incorporan mas miradas. [CAF — OO G3 [EH]
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'5 tiene que ser parte de un proceso formativo [CAF — AO G2 UEH]

w

c

L

c

)

(qv]

% Maestria en Ensefanza Universitaria y conselo de
SJ; Comision Sectorial de Ensefanza {-:—J o R RICA ®ggr2ﬁé%r%qs:%0na\ o ldffllliiifmm . ] Formacion en
E Area Social y Artistica ‘é!{? S AN B T “ y Ciencias de la Educacién - . Educacion

Consejo de Formacion en Educacion




Varenka Parentelli

Es necesaria la dimension de contacto disciplinar y promoverla como un objetivo para brindar un plus en
la formacion. La formacion disciplinar tiene que persistir, no debe perderse, pero puede transformarse

[DAICC — AO G3 UEL]

La Universidad es una apertura al mundo, el mundo es de una diversidad y la interdisciplina debe ser el

eje de la Universidad sin duda [REMN — AO G3 BDE]

El contexto estd pidiendo un remirar y repensarse a si mismo ademas de volver a pensar la propia
ensefianza. Como vamos a seguir generando espacios de aprendizaje para una sociedad tan distinta
Permite (la interdisciplina) una vision mas global de los problemas académicos de aprendizaje. Hay que
trabajarlo sobre todo en la ensefianza de grado para cambiar cabezas y formar al docente para esto.

[ABP — Al G3 PSBE]

b) La interdisciplina y la estructura disciplinar que propone la ensefianza de grado

Si bien esté claro que en la informacion recogida desde las entrevistas se propone la inclusion de la
interdisciplina en la ensefianza de grado como una necesidad y un objetivo, faltaria considerar si
esta inclusion implica una reformulacion de la estructura académica en el sentido de la
fragmentacion disciplinar propuesta por la Universidad.

Con respecto a esto ultimo algunos de los entrevistados reflexionan sobre el tema y la mayoria

considera que la estructura disciplinar debe permanecer pero también debe ser flexible:

Esta bien que en el proceso de formacion de grado haya un acercamiento a la interdisciplina para que el
estudiante pueda contrastar y ver que existen otras maneras de ver el mundo. Pero tiene que haber
especificidades porque si todo es interdisciplinar nada es interdisciplinar, si hay interdisciplina es porque

hay disciplinas [CAF — OO G3 EH]

Hay que fortalecer las disciplinas y enriquecerlas. No se puede perder la identidad de un campo

académico. Hay una tradicion que no se puede borrar pero si puede evolucionar. [CAF — RS G3 EH]

Uno espera que el avance de las concepciones puedan vincular disciplinas y fracturar la fragmentacion y
hacer canales de comunicacion. No esta muy claro cuales son las herramientas que permiten ese quiebre.
La formacion disciplinar tiene que persistir, no debe perderse pero puede transformarse.

[DAICC — AO G3 UEL]
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Debe haber una reformulacion que incluya no que lo borre, una maduracion. El campo cientifico tiene

I
c inercias que implica volver, llegar a un equilibrio donde lo viejo esté combinada con lo nuevo en una

I

o especie de sinergia [TT — OZ G3 ACL]
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Otros docentes opinan que la estructura puede cambiar:

Analizar el procesos te habla de una universidad que se quiere repensar a si misma. [CAF —AG G1 EH]

De a poco la estructura universitaria va a ir direccionandose hacia un cambio y va a ir rompiendo

determinados limites haciendo las relaciones mas fluida [DAICC — SS G3 SDE]

Y otros, no visualizan tan claramente la posibilidad del cambio en la estructura con la inclusion de

la interdisciplina en la ensefianza de grado:

Es una utopia porque la estructura esta muy consolidada. Puede llegar a haber un cambio si nutrimos a los

estudiantes desde ahora con cabezas interdisciplinarias. [DAICC / CAF — AO G2 UEE]
No es sencillo dado la herencia institucional con un fuerte discurso positivista [TT - OA G1 GC]

Cuando un equipo o un proyecto se propone hacer interdisciplina, ya se esta replanteando la estructura.
La estructura mas dura no cambia porque los docentes ya vienen con formacion disciplinar.

[DAICC / CAF — AZ G1 UEL]

También puede verse en el grafico 9, que algunos docentes consideran que la inclusion de la
interdisciplina en la enseflanza de grado es una imposicion y destacan el aspecto discursivo del

asunto:

La interdisciplina es un discurso que se ha puesto de moda. Es una imposicion de una meta. Nadie sabe
como hacerlo pero hay que llegar No puede responderse por una imposicion escrita en el papel Existe un

divorcio entro el discurso y la realidad [DAICC / CAF — AZ G1 UEL]

Existe un divorcio entro el discurso y la realidad. Se necesita tiempo para cumplir objetivos y espacios de

encuentros para la coordinacion [DAICC AZ G1 UEL]

Es una busqueda de un objetivo pero algunos ambitos lo sufren como una imposicion. La creatividad no

se puede obligar. [TT — OZ G3 ACL]

Esta lectura puede complementarse con el siguiente diagrama que hace referencia a la relacion entre

lo discursivo y la efectiva implementacion’.

9  Ver anexo 5 — Cuadro 4
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Interdiscplina en el Discurso

miM_ED

minN DyvE
I Irrp

PN

Grafico 10

IN_ED: Interdisciplina en el discurso
IN_DyE: Interdisciplina desde el discurso en relacion a la ejecucion
IN_Imp: Interdisciplina imposible

Pb_IN: Problematizar la Interdisciplina

La mayoria de los docentes que han abordado el tema (8) hacen referencia a que el discurso esta
fuertemente impuesto en la universidad y destacan la necesidad de establecer claridad entre ese
discurso e identificar componentes necesarios para que lo que se dice pueda implementarse (7). Con

respecto a esto los docentes plantean lo siguiente:
Lo usamos naturalmente y lo metemos en cualquier discurso. No debe ser solo una cuestion discursiva, de
militancia o de voluntarismo, tampoco puede ser impuesta. En los discursos la palabra interdisciplina es

legitimante y es politicamente correcto. Es un significante que deriva a muchos significados y en el

discurso no queda claro [CAF — RS G3 EH]

El propio docente es un obstaculo. La pone en su discurso y no en su practica, se prenden en la moda pero
su practica no cambia. No es bueno no saber de que se habla y ponerlo en el discurso porque es

politicamente correcto. [DAICC / CAF — AO G2 UEE]

La formacion de grado no apunta a la interdisciplina pero si lo incorpora en el discurso.

[DAICC — ZO G2 UEE]
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Desde el discurso es facil pero es dificil hacerlo. Es un problema cuando se habla de interdisciplina pero

no se esta preparado para el diadlogo con el otro. [DAICC — SS G3 SDE]

Todos los docentes (8) que hacen mencién al tema declaran como necesario problematizar
conceptualmente la situacion aunque también algunos de ellos (2) hacen referencia a la

imposibilidad de la interdisciplina en su ejecucion (2).

4 — La Universidad y las distintas concepciones de interdisciplina

El siguiente diagrama refleja la opinion de los docentes con respecto a si la UdelaR debe definir que

entiende por interdisciplina o debe albergar la diversidad de concepciones

Universidad v la Interdisciplina

Loz docentes apinan

mlls DC

mlUs NDC
Us ADC

mlls PEDC

Grafico 11

Us_DC — La UdelaR debe proponer una Concepcion institucional sobre la interdisciplina
Us_NDC - La UdelaR NO debe proponer una Concepcion institucional sobre la interdisciplina
Us_ADC - La UdelaR debe Admitir la Diversidad de Concepciones sobre la interdisciplina

Us PEDC - La UdelaR debe proponer Espacios para Discutir sobre las Concepciones de la interdisciplina

Si bien en el diagrama puede verse que los docentes opinan que la diversidad de concepcidn sobre
el concepto en la universidad debe prevalecer (8), aqui también se refuerza la lectura del diagrama
anterior (grafico 10) sobre la necesidad de proponer espacios de discusion para establecer una

reflexion critica al respecto (11)™.

10 Ver anexo 5 — Cuadro 5
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Algunas declaraciones al respecto se ilustran con los siguientes ejemplos:
Se debe problematizar la interdisciplina. Hay que pensar como se hace la experiencia y en que
condiciones ademas de un sentido. Hay que pensar para que esta la interdisciplina y qué espacio le damos,

hay que conocerla. En el proceso formativo lo relevante es generar una reflexion critica

[CAF — AO G2 UEH]

Hasta ahora, cuando hablamos de interdisciplina, hacemos de cuenta que todos hablamos de lo mismo y

no hay un debate productivo de las concepciones [DAICC — AO G3 UEL]

Debe reflexionarse y llegar a algo consensual para tratar de seguir un camino. Se necesita una actitud y un
trabajo para concretar la interdisciplina y que no quede solamente en el discurso

[DAICC - ZO G2 UEE]

5- Componentes identificados como necesarios para la interdisciplina
Ademas de establecer claramente la necesidad de una reflexion critica sobre la inclusion de la
interdisciplina en la ensefianza de grado, los docentes entrevistados manifestaron la necesidad de

tener en cuenta algunos componentes para contribuir a que esto pueda darse'":

Componentes necesarios para que haya interdisciplina

Creatwvidad
D _PE
Proyectos
DD
Formacidn
C_Individuo
Tiempo

Espacio

Grafico 12

D_PE - Desde el Plan de Estudio
D_D - Desde las Disciplinas

C_Individuo - Caracteristicas del individuo
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Los componentes que mayoritariamente se identificaron como necesarios fueron: disponer de
espacios (14) y tiempos (13) previstos para su inclusion, ciertas caracteristicas explicitas en el
sujeto que se aboca a una actividad donde se incluya a la interdisciplina (11), formacion sobre la
tematica (10) y proyectos (6). Ademas, se hizo referencia (6) a que los planes de estudios deben
prever y tener en cuenta estos componentes si es que en sus redaccion incluye a la interdisciplina,

de alguna manera, para la formacion de profesionales.

Reflexion, discusion problematizacion con el otro sobre la interdiscplina incluyendo la dedicacion al
trabajo sobre el tema . El proposito claro e intencional de poner a jugar en la ensefianza y en la accion y la
inclusion de la interdisciplina incluyendo la dedicacion al trabajo sobre el tema. Deberia distinguirse
dispositivos adecuados para desarrollar una propuesta interdisciplinar que tal vez no sean los mismos que

para las disciplinarias. [DAICC —AO G3 UEL]

La interdisciplina surge en intervenciones comunitarias, cuando te ponés a trabajar con la gente. Deberia
trabajarse directamente en la realidad. Incluir si o si esos espacios. Espacios donde se crucen las miradas

de varios servicios. [DAICC / CAF — AZ G1 UEL]

Es necesario la coordinacion entre las distintas disciplinas en la forma de planificar los modelos
pedagogicos y la metodologia de trabajo. Debe cambiarse los contenidos de los planes de estudios en
cuanto a la metodologia y los modelos pedagdgicos. Son necesarios planes menos parcializados. Hay una
tendencia hacia eso con la nueva ODEG que apunta a la flexibilidad y ciclos de formacion. La IN es un
tema de querer aprender del otro, es un tema de humildad. También hay un tema de quimica y de empatia

[DAICC — AR G3 IAE]

Es necesaria la apertura con el otro y promover esto desde la propuesta pedagogica. El discurso
pedagogico debe ser coherente con esto, deber verse reflejado en la curricula, debe estar documentado.
Requiere una apertura mental para aprender del otro y dar a conocer lo de uno. Hay que romper con los
compartimientos estancos. Se requiere una actitud de humildad y gentileza para escuchar de otra mirada.

[DAICC - SS G3 SDE]

La actitud supone un tiempo de dedicacion. Hay que pensar para que esté la interdiscplina y qué espacio
le damos, hay que conocerla. Cuando la interdisciplina estd, tiene que ser parte de un proceso formativo.
En el proceso formativo lo relevante es generar una reflexion critica de la practica

[CAF — AO G2 UEH]
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N coordinar y vincular desde los roles de cada uno. [CAF — AO G3 PDE]
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dispositivos generales. Espacios de talleres que consideren lo proyectual y que permitan incluir todo tipo
de conocimiento (aula, territorio, invitados, docentes). Debe haber propuestas fuertes. Es necesario dar
mas espacio y tiempo, incluir talleres y hacer mas explicito la formacion. Salir de la perspectiva propia y
tender hacia otras perspectivas. Intentar trascender implica una especie de didlogo de diferentes
perspectivas que se encuentra. Hay que analizar epistemologicamente tu disciplina, la del otro y lo que
hay en el medio. Llegar a un equilibrio donde lo viejo esté combinada con lo nuevo en una especie de

sinergia [TT — OZ G3 ACL]

6- La interdisciplina en los EFI y en la Universidad
Con respecto a lo anterior una de las propuestas, que tiene que ver con la necesidad de prever
espacios y tiempos y que ademas hoy esta fuertemente instalado en la Universidad, son los Espacios

de Formacion Integral.

Al respecto y en relacion con la interdisciplina, incluida como una caracteristica fundamental en la

definicion de estos espacios, los docentes hicieron referencia a lo siguiente':

Los EFl v la interdisciplina en la UdelaR

EFI_S
EFI_N
EFI_NN
EFI_NC
EFI_C
EFI_NS

EFI_EP

Grifico 13
EFI_S - EFI Suficiente para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_N — EFI Necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_NN - EFI No Necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_NC - EFI No Claros para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_C - EFI Claros para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

EFI_NS - EFI No Suficiente para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

EFI_EP — Valoracion de los EFI Como Espacios Propuesto

12 Ver anexo 5 — Cuadro 7

Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod
UNIVERSIDAD 1 . Facultad onsejo de

Cormsu‘)n Sectorial de Ensenanza L:-z— ‘ DE LA REPUBLICA @ggrzmﬂg;ﬁ%ma[ o myf:;“w:m”(wm _] . Formacién en

Area Social y Artistica ULy URUGUAY S y Ciencias de la Educacion .. Educacién

Consejo de Formacion en Educacion



Varenka Parentelli

El cuadro evidencia claramente que los EFI son valorados como espacios propuestos (12) pero no
se identifican como suficientes para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado (11).

Algunos ejemplos de ello estéd en los siguientes extractos de las entrevistas:

Es una propuesta clara y que aporta a la cuestion interdisciplinaria pero es un modelo a perfeccionar

porque es un camino muy incipiente ain. [CAF — RS G3 IEH]

Los EFI pueden ser un dispositivo para la instalar la interdisciplina en la ensefianza de grado pero no tiene

porque ser la tnica y no se si es la mas adecuada [CAF — OO G3 IEH]

Los EFI pueden promoverse sin pensar en la IN pero es una herramienta que puede desarrollar la

interdisciplina y puede vehiculizar una forma de trabajo IN [DAICC — AO G3 UEL]

Son espacios que no llegan a todos y no se si esta claramente explicitado que este es un camino hacia la

interdisciplina [DAICC — NS G3 DDEL]

Son necesarios porque es uno de los caminos para la formacion de los estudiantes y de los docentes para
salir del aula y promover una relacion mas horizontal entre estudiante y docente.

[DAICC —ZO G2 UEE]

Deben generarse espacios formales con financiamiento para el reconocimiento. Es importante la relacion
entre el docente, estudiante y conocimiento. Creo en los EFI converge eso. En el contexto Us se han
hecho algunos avances, sobre todo en la extension [TT — OA G1 GC]

Para encontrarse en la diferencia necesitas un proceso extenso y profundo, necesitas tiempo y

dispositivos generales Los EFI pueden ser. Son espacios interesantes, es como que te aglomera, hace que

todo se alinea y que haya una direccion. [TT — OZ G3 ACL]

7- La interdisciplina en la experiencia

a) El acercamiento a la interdisciplina

El siguiente cuadro nos habla de la experiencia de los docentes en estos espacios con respecto a si

>
=)
>
o
(D]
I
Q
me)
-]
(D]
[90]
©)
n
o
©
©
o)
N
o
o
1
O
o
\D
o
5]
(a4
oo}
QL
O
o
T
S
n
(D]
2
=
-
|
oo}
S
=
n
(D]
2
=
-

ellos entienden que lograron algin grado de interdisciplina o no®.

(qv]

N

c

(qv]

{ e

Q

N

(=

L 13 Ver anexo 5 — Cuadro 8

-

5]

(qv]

—

Eji Maestria en Ensefanza Universitaria y conselo de
S Comision Sectorial de Ensefianza {::‘J DE LA REPUBLICA ®gg®ﬁ$’%fﬁ7@;§0”a‘ © lh',‘,‘}[“;i‘,‘,,‘,m,h . JN Formacién en
E Area Social y Artistica Wy vrucuar N UO BHSETS “ y Ciencias de la Educacién - . Educacion

Consejo de Formacion en Educacion




>~
=)
>
O
(D)
<
)
—
=)
Q
n
Q
wn
©)
o
(qv]
0]
w
o
(oL
1
q)
©)
)
\\m]
o
Q
@z
(qv]
)
o
O
T
©
n
)
>
(=
1
(qv]
(qv]
—
n
)
>
(=

senanza

Maestria en En

Varenka Parentelli

=e logrd o no una apradmacion a la interdisciplina

HIN  NHIN  CPIN  CDIN  CLIN

Grafico 14

H IN — Hubo Interdisciplina

NH_IN — No Hubo Interdisciplina

CP_IN — Condiciones y componentes que Permitieron la Interdisciplina
CD_IN — Condiciones y componentes que Dificultaron la Interdisciplina

CI_IN — Condiciones y componentes que Impidieron la Interdisciplina

De todos los docentes entrevistados, 11 declararon que en su experiencia EFI hubo algin grado de
interdisciplina e hicieron referencia a las condiciones y los componentes que lo permitieron.
Algunos de ellos (9) reconocen algunas de las condiciones y componentes que lo dificultaron.
Asimismo, 3 docentes dicen no haber logrado ninguna aproximacion a la interdisciplina y
reconocieron condiciones y componentes que no lo hicieron posible.

Se comprende como 'condiciones' a las caracteristicas que deberian cumplir las disciplinas para
posibilitar la interdisciplina y como 'componentes' a las caracteristicas del contexto donde se pone
en juego la interaccion de las disciplinas en una misma actividad siguiendo un mismo objetivo.

Asimismo, podremos entender al concepto 'condiciones de las disciplinas' como un componente.
b) Fortalezas y Obstaculos

De todos los entrevistados, 11 de 17 docentes dicen haber logrado (en menor o mayor grado) la

interdisciplina. Es de destacar que durante la entrevista muchos de ellos manifestaron no haber
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reflexionado en profundidad al respecto pero en ese momento (el de la entrevista) pudieron
identificar condiciones y componentes que permitieron trabajar en forma interdisciplinaria y
condiciones y componentes que lo dificultaron. Aquellos que dijeron no haber logrado el trabajo
interdisciplinario, reflexionaron sobre las condiciones y componentes que lo impidieron y también

sobre aquellos que lo hubieran permitido.

Con respecto a las condiciones y componentes identificados, que permitieron incluir a la

interdisciplina, se destacan las siguientes reflexiones:

Lo interesante fue la apertura de los estudiantes. Descubrir que hay otro que de esto sabe pero desde otro
lugar. La herramienta o dispositivo como tal del EFI fue adecuada. La intencion de incorporarla

[DAICC — AO G3 UEL]

Pensar el proyecto juntos, pensar en las distintas etapas juntos. Hubo un pienso mas dialogado. Hubo un

desdibujamiento de las fronteras [DAICC / CAF —AZ G1 UEL]

Se coordiné y se trabajéo muy bien porque los docentes estaban muy involucrados y los estudiantes tenian
la cabeza puesto en eso Cada uno supo poner desde donde tenia que poner. Hubo humildad y respeto

[DAICC / CAF AO G2 UEE]

Hubo plenarios, dinamicas donde estabamos todos al tanto de todo, reflexion en el proceso, reflexion
sobre las estrategias y una retroalmientacion positiva. Hubo un buen intercambio con los estudiantes, cada
uno desde su area aport6 y se reatroalimentaba. Analizar las condiciones, compromiso de los estudiantes,
buen clima de didlogo y de intercambio, elaboracion de productos en conjunto. Favorecid trabajar con

actores reales y problemas reales [DAICC — ZO G2 UEE]

Hubo un intento de platear un problema concreto y poder dar miradas a metodologias distintas para
satisfacer una necesidad social. Habia estudiantes interesados y con ganas y capaces, un grupo en la
comunidad que agarraron la onda y se pudo trabajar bien gracias a esos factores. Fue til ver los procesos

de otras cabezas para trabajar [DAICC — NS G3 DDL]

Fue posible por la confluencia de distintos servicios. Hubo un grado de complementariedad. A partir de
acuerdos generales se acordd el abordaje Tomar en cuenta los intereses de cada disciplina y el abordaje

del objeto de estudio [CAF — RS G3 IEH]
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Habia interés en llegar a la interdisciplina. Desde la mirada hubo algo de mezcla y de contaminacion

e
N ..

c positiva [DAICC / CAF — AZ G1 UEL]
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i En el EFI venian con una actitud ya mas interdisciplinaria por su formacion, eso hizo que pudieran

c

)

o

% Maestria en Ensefanza Universitaria y conselo de
% Comisién Sectorial de Ensefianza \j-z:-J DE LA REPUBLICA CD'{%”””S‘O” soctorial & B e J8 Formacion en
z Area Social y Artistica @!?9 URUGUAY © ensenanza y Ciencias de la Educacién .. Educacion

Consejo de Formacion en Educacion




Varenka Parentelli

profundizar mucho. Yo lo tomé como un objetivo, fue un horizonte abierto a la posibilidad. Hubo muy
buena relacion humana, buena energia, reuniones de horas, instancias colectivas

[TT - OZ G3 ACL]

Con respecto a las condiciones y los componentes que dificultaron el trabajo

interdisciplinario, los docentes identificaron lo siguiente:

Falta de experiencia docente en algunos aspectos, falta de espacio de formaciéon docente a la interna.
Necesidad de mas tiempo para explorar y abordar los espacios que se abren cuando se habla de

interdisciplina. [DAICC — AZ G1 UEL]

Disparidad en la perspectiva del trabajo interdisciplinar en el equipo docente. Disparidad de interés en al
asunto. Asunto que no estaba problematizado. Limitaciones de tiempo de trabajo en conjunto

Se atendieron con mas fuerzas otros ejes, el tematico. [DAICC — AO G3 UEL]

El recorte era perfilado hacia la mirada de la educacion. Audiovisual y Archivologia se los invita desde la

técnica y mas como herramientas [DAICC / CAF — AZ G1 UEL]

Hubo instancias mas de pensar pero no hubo suficiente tiempo para el reconocimiento de las disciplinas,
cada uno hablé su propio idioma. El problema fue el tema del tiempo, de gestion y coordinacion. También
es dificil tratar de trabajar en ese nivel con tantos estudiantes

[CAF — AO G2 UEH]

Falt6 dialogo con los actores. Falté interaccion. Necesitdbamos respuestas que no obtuvimos. Nos hubiera

gustado una devolucion a modo de intercambio dinamico [REMN — AO G3 BDE)]

Gestionar diferencias generacionales entre los estudiantes, ser consciente de las diferencias entre los
docentes. Falté mas relacion con los estudiantes entre los Servicios, esa fue la mayor carencia y la mas
dificil. Los estudiantes estan tensionados y presionados por la curricula

[TT-0Z G3 ACL]

Si establecemos un recorte basandonos en la pregunta numero 9 de la pauta de la entrevista donde
se invita al entrevistado/a a reflexionar, basdndose en su experiencia en el EFI y considerando el eje
propuesto de la entrevista a través de las preguntas que se han abordado, se identifica lo siguiente

con respecto a las condiciones y los componentes que permitieron un acercamiento interdisciplinar,
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Condiciones y Componentes

Fosibilitaran Obstaculizaron Irrpidieran

Grafico 15

La reflexion, por parte de los docentes que manifestaron haber logrado la interdisciplina en mayor o
menor medida, estuvo muy marcada hacia las condiciones y los componentes que posibilitaron un
acercamiento a lo interdisciplinar (27). Las condiciones y componentes que lo impidieron (6) fueron
declarados por aquellos docentes que dijeron no haberlo logrado y las condiciones y componentes

identificados como obstaculos fueron identificados por todos los que reflexionaron al respecto.

La siguiente grafica reune todas las caracteristicas que se identifican como componentes que
estuvieron presentes y por ello se facilito la interdisciplina y que ademas aparecen mencionados
haciendo referencia a que su ausencia condicioné negativamente. Ademads, esta grafica organiza

dichas caracteristicas en distintas variables:
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contibuir a gue la interdisciplina pueda darse

Didlogo e intercambio
Can el "otra”
Drganizacion y Coordinacidn
Definir un prayecta claro
Condiciones de los sujetos

Condiciones desde las Disciplinas

Formacion y Estructura

o 2 4 B 8 10 12 14 16 18

Grafico 16

El componente Didlogo e Intercambio, entendido como un componente que refiere a la apertura de
la estructura disciplinar y reconocido como una condiciéon de las disciplinas para promover un
acercamiento a la interdisciplina, es altamente valorado (17). También son valorados los que hacen
referencia a Organizacion y Coordinacion (8) asi como Formacion y Estructura (6). Sin embargo, el
componente que refiere al “otro” (estos son los actores sociales con los cuales se interactu6 a partir

de la experiencia) no fue tan valorado (2).

Ahora presentemos una grafica que muestre las condiciones de las disciplinas, que aparecen a lo
largo del contenido de las entrevistas, que han facilitado u obstaculizado el acercamiento a la

interdisciplina.
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IDENTIDAD / EVOLUCIONAR

ESTRUCTURA

EPISTEMOLOG A

0 5 10 15 20 25

B CONDCIONES - obstaculizan @ QONOICIONES —pasibilitan

Grafico 17

La grafica muestra claramente que las condiciones que posibilitan un acercamiento a la
interdisciplina estdn dadas desde la estructura (25) de las disciplinas involucradas en una misma

actividad.

Esta condicion retine algunos conceptos mencionados por los entrevistados como son:
* Fronteras permeables
* Fronteras flexibles
* Romper estructuras

¢ (Canales de comunicacion.

Asimismo, es notorio que los obstdculos mas importantes para lo anterior radican en la
epistemologia (15) de estas mismas disciplinas.
En esta condicion los conceptos que identifican los docentes son'*:

* Tradicion

* Fragmentacion

* Formacion disciplinar

* Especificidad

15 Ver anexo 6, 6,2y 6.3 (cuadros 3 y 4)
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8- La reflexion en la UdelaR

En el Grafico 11, cuya categoria incluye a la “Universidad y Concepcién de Interdisciplina”,
hicimos referencia a que la mayoria de los docentes entrevistados entendieron que la Universidad,
como institucion, debe albergar la diversidad de concepciones respecto a lo que puede entenderse
sobre interdisciplina. Si bien la mayoria adhiere a la diversidad, también se hace referencia a la
necesidad de reflexionar al respecto. Es decir, debe albergarse la diversidad de concepciones pero
también debe atenderse y hacer explicita esta diversidad para “enmarcar” de alguna manera el
concepto a fin de que al reflexionar desde el inicio de una actividad, donde se proponga a la
interdisciplina, se cuestione y problematice el uso del término para que ésta no se reduzca al su solo

inclusion en el discurso, sino también en su efectiva implementacion.

La Universidad tiene que tomar decisiones, no basta solo con cambios en las estructura. No creo que la
Universidad plantee una definicion. Quizas es necesario definir una postura y admitir la diversidad para
no dejar un espectro amplio y caer en la debilidad conceptual. Asi se da contenido para que no se utilice a
la ligera.. Marcar como tendencia, como camino a seguir y entender que no es facil de lograr y que
implica poner sobre la mesa las dificultades reales. Muchas veces puede marcar un camino. Hay que

consolidar una forma de actuar [CAF — RS G3 IEH]

La dificultad estd en el acuerdo de una definicion. Esto responde a luchas politicas. Es bueno tener
acuerdos. En el proceso formativo lo relevante es generar una reflexion critica de la practica, tener la

capacidad de interpelar y pensar lo que esta haciendo [CAF — AO G1 UEH]

Es necesario que cualquier institucion sea claro en sus marcos conceptuales pero no creo conveniente que
haya una actitud oficial sobre todo en la Universidad donde se necesita libertad para la creacion de

conocimiento [DAICC — NS G3 DDL]

Se necesita una discusion transversal de tema para poner el tema en la cabeza La gestion de ese puente
entre las politicas y el caminar de esas cosas debe vincularse el espacio interdisciplinario y generar
investigacion. Que no sea no por voluntad propia sino por politicas universitarias.

[IA_ ABP - Al G3 PSBE]

Deberia albergar la diversidad de concepciones pero siempre se precisan lineamientos generales aunque

sean abiertos [PMP — AA G3 AE]
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= resultados que se vayan conquistando [TT — OZ G3 ACL]
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III — EN DIALOGO: ANALISIS DE LA INFORMACION RELEVADA A PARTIR DE LOS
DOCUMENTOS Y LAS ENTREVISTAS REALIZADAS

1- Concepcion del término “Interdisciplina”

Zoncepcion

9

8

7

B

c #Erntrevistas

=+Documentos

4

3

2

1

0

WG COBd =T HR o ECT
Metodologia de abordaje MTG
Caracteristicas del objeto COBJ
Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo S-1/C
La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar HR
Con el “otro”-saber popular- CO

Grifico 18

Pueden registrarse varios puntos de alejamiento entre la informacion que surge del analisis de los
documentos y la de las entrevistas. Hay una distancia claramente marcada entre las opiniones que se
abocan a la concepcion del término interdisciplina como caracteristica del objeto (2 y 6) y también a
la que adhiere a la interdisciplina como el potencial intrinseco al sujeto (8 y 3) en documentos y

entrevista respectivamente.
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Ahora veamos como se comporta la grafica si comparamos lo declarado en los proyectos (antes de

la actividad) y en la evaluacion (luego de la actividad) reflejado en los documentos:

iZoncepcion - Documentos

B

5

4 =Froyecto

“*+Evaluacion

3

2

1

0

WT G COBd =G HR co ECT
Metodologia de abordaje MTG
Caracteristicas del objeto COBJ
Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo S-1/C
La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar HR
Con el “otro”-saber popular- CoO
Especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina ECT

Grafico 19

La informacidn no arroja mayores diferencias e incluso se podria decir que la curva de opinidn se

mantiene casl constante.

Veamos ahora que sucede si comparamos la informacion en los documentos — proyectos con el

contenido de las entrevistas:
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Grafico 20

Como en el grafico 18, la informacion también nos muestra un pico diferencial con respecto a la

concepcidn que adhiere a la interdisciplina como caracteristica del objeto y como una herramienta.

El siguiente grafico muestra la comparacion entre la evaluacion de la experiencia de los documentos

y las reflexiones sobre la concepcion en las entrevistas
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Grafico 21

Lo propuesto en las evaluaciones y en las entrevistas, luego de la experiencia, muestran que no hay
coincidencia en cuanto a la concepcion de la interdisciplina. Mientras que en la evaluacion
propuesta en los documentos la interdisciplina es concebida como una capacidad del sujeto (5), en
las entrevista es visualizada como una metodologia (6), una caracteristica del objeto de estudio (6) y
una herramienta (6).

Lo curioso es que son los mismos docentes quienes hicieron ambas propuestas y el resultado
incluso se contrapone conceptualmente. Esto se visualiza en la concepcion que refiere a la
caracteristica del objeto, mientras que en la evaluacion en los documentos ningun docente adhiere a

esta concepcidn, en las entrevistas son mayoria (6).
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2- La relacion entre disciplina e interdisciplina

Al comparar la informacién que resulta de los documentos con respecto a como se entiende la
interdisciplina (grafico 2) con la informacién que se recaba de las entrevistas con respecto a la

relacion entre las disciplinas y la interdisciplina (gréafico 8), podemos ver lo siguiente:

Concepcion de 1N - Relacion D e [N

Zomparativo

DD _IM
cO M
R_T_DIM
D_MNMe
O MNc

Articulacian de Sabares [AS)
Aticulacidn de Disciplinas (AD)
Surna de disciplinas (307
Intercambio de Saberes (IC3)
Intercambia de Disciplinas (ICD)
Diglogo de Saberes (D)
Diglogo de Disciplinas (OO0
Integracidn de Disciplinas (DY)

B Entrevistas
B Documentos

Conceptos

[
]
=
[ny]
m]
—
=
—
o]
—_—
i

Cantidad de docentes

DD _IN - Dificultad establecidas por las Disciplinas para que haya Interdisciplina
CD_IN — Condiciones de las Disciplinas para que haya Interdisciplina
R T DIN - Relacion de Tension entre Disciplinas e Interdisciplina

D_NNc - Disciplinas No Necesarias para que haya Interdisciplina

D_Nc — Disciplinas Necesarias para que haya Interdisciplina

Grafico 22

En el resultado del analisis de los documentos los docentes entienden a la interdisciplina como la
integracion de disciplina (14) y el intercambio de saberes disciplinares (10). Asimismo, en la
informacion que resulta de las entrevistas también reconocen a las disciplinas como necesarias (10)

para que pueda darse la interdisciplina. Dicho asi, pareceria que la primera declaracion
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(documentos) implica la segunda (entrevista), pero es de destacar que también se declara en las
entrevistas que las disciplinas deben cumplir con determinadas condiciones (9) para que puedan
integrarse e intercambiar porque ellas mismas establecen también dificultades (9). Esto ultimo tiene
que ver y refuerza lo que dicen los docentes cuando se refieren a la tension propuesta (6) entre

disciplinas e interdisciplina.

3 - Componentes identificados como necesarios para la interdisciplina

Con respecto a los componentes necesarios que surgen de los documentos que refieren a la

evaluacion de la experiencia en relacion a los que surgen en las entrevistas al reflexionar se observa

lo siguiente:

_omponentes necesarios

C_Individuo
Forrmacidn
0 PE

W Documentos

oD B Entrevistas 3

Proyectos

Tiempo

Espacio
Diocumentos

Grafico 23

D_D - Desde las Disciplinas
D_PE - Desde el Plan de Estudio

C_Individuo - Caracteristicas del individuo

Si bien debemos tener presente las proporciones de aparicion del tema en cada uno de los analisis
(documentos y entrevistas) se puede observar que “espacio”, “tiempo”, “proyectos”, “desde las
disciplinas” y “formacion” son componentes que aparecen en los dos instrumentos de andlisis.

Ademas, se puede observar que las proporciones de apariciones (en cada instrumento de analisis)
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son muy similares.
“Caracteristicas del individuo” y “desde el plan de estudios” son componentes que s6lo aparecen en

las entrevistas.

Ahora veamos como aparecen proporcionalmente las condiciones de las disciplinas que posibilitan
un acercamiento a la interdisciplina. La siguiente grafica retine los datos extraidos de los

documentos y de las entrevistas

® EPISTEMOLOGIA

= ESTRUCTURA
EVOLUCIONAR

= INTEGRACION

EPISTEMOLOGIA | Tradicion, Fragmentacion, Formacion disciplinar, Especificidad

ESTRUCTURA Fronteras permeables, Fronteras flexibles, Romper estructuras, Canales de comunicacion.

EVOLUCIONAR Desprendimiento, Trascender, Interrogarse, Amplitud

INTEGRACION Reconocimiento disciplinar, Discusion, Retroalimentacion, Complementacion, Conjungacion
Grifico 24

Claramente las condiciones que hacen referencia a la estructura son identificadas mayoritariamente

(36) y le sigue aquellas que tiene que ver con la epistemologia (29).

4- La interdisciplina en la experiencia

Con respecto a haber logrado o no un acercamiento a la interdisciplina, la informacién comparativa

es la siguiente:
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Logra f Mo lo logra

B Evaluacion — Documento
W Ertrevista

Grafico 25

Tendiendo en cuenta que en la declaracion proyectual, todos los EFI (7) hacen referencia y se
declara a la interdisciplina en alguna de sus formas, en la evaluacion 3 dicen haber logrado una
aproximacion y 4 manifiestan no haberlo hecho. En las entrevistas, la diferencia se invierte — ahora
son mas los que declaran haberlo logrado de alguna forma y ademas se distancia: 12 manifiestan
una aproximacion interdisciplinar en el proceso de la actividad y 3 dicen que no.

Esto puede significar que durante las entrevistas, los docentes pudieron reflexionar al respecto y en
el intercambio identificaron momentos, situaciones o actividades especificas donde ellos mismos

reconocieron haber logrado alguna aproximacion en torno a la ensefianza interdisciplinaria.
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ANALISIS Y REFLEXIONES

Discusion a la luz de los datos presentados

Se analizan a continuacion los datos presentados. Debe considerarse que se realizaron 17 entrevistas
correspondientes a 6 EFI. Asimismo, es de hacer notar que la pauta de la entrevista suponia una
reflexion de los docentes sobre la tematica en relacion a su experiencia como participante del EFI,
pero también en cuanto a su rol en la universidad entendida como una institucion de formacion de

profesionales.

1- Elementos de la concepcion

1.1 - Documentos

1.1.1 - Uso del término “Interdisciplina” y su polisemia

a) Aparicion del término y su forma gramatical

El concepto “interdisciplina” definido por la Real Academia Espafiola como un adjetivo y que lo
define como “Dicho de un estudio o de otra actividad: Que se realiza con la cooperacion de varias
disciplinas” admite en su concepcion polisémica, tal como ya hemos referencia, varias
interpretaciones teoricas.

En el analisis de los documentos propuestos en esta investigacion se ha podido identificar el uso del
concepto en varias formas gramaticales: como sustantivo (interdisciplina), como adverbio
(interdisciplinariamente) y como adjetivo (interdisciplinar /ria/rio).

Segin el resultado presentado en el cuadro 1, de las 14 veces que es usado el concepto
“Interdisciplina” en forma explicita, 11 veces fue propuesto en su forma adjetiva y ninguna vez
como adverbio.

Las palabras “Interdisciplinar”, “interdisciplinario” e “interdisciplinaria” son adjetivos que expresan
una  caracteristica de las  actividades  propuestas en los  documentos.

Teniendo en cuenta lo planteado por Follari, la interdisciplina aparece y re-aparece y como toda

repeticion, aparece diferenciada:

En su primer momento se apoyo en la nocion marxista de «totalidad», o en la epistemologia genética de
Piaget. y sus "homologias estructurales" entre disciplinas. Actualmente, tiene el tono posmoderno del
abandono de la rigidez y la metodicidad.

(Follari 2007:1)
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Este uso del concepto podria indicarnos que se convoca para expresar una cualidad, un atributo de
una actividad, de una metodologia, de un objetivo, de sujeto o grupo de sujetos, etc. Es decir, como
una caracteristica del sustantivo. Pero si bien no podemos aventurar tal afirmacion, pues solo
podemos inferir ya que no tenemos los datos necesarios para ello, el resultado del analisis de los
documentos puede darnos una idea aproximada, pero nunca acabada, del uso del término en su
concepcion gramatical, epistemologica e ideologica. Sobre esto, el uso del término, se reflexionara

a lo largo de este trabajo.

b) Concepcion del término

Antes de comenzar con el analisis, debe tenerse en cuenta lo establecido en el Marco Teorico'® de
este trabajo cuando se apela a la reflexion de Rudolf (2009) sobre la utilizacién de los términos sin
explicitacion teorica. Es necesario hacer referencia a ello ya que en todos los documentos y
entrevistas analizadas a lo largo de este trabajo, los docentes hacen referencia a 'disciplinas',
'saberes', 'disciplinas académicas' o 'saberes académicos' como sindnimos.

En este trabajo entonces, consideraremos a las “disciplinas” y a los “saberes” en el contexto
académico como una referencia a la pertenencia particular de un objeto de estudio a partir del cual
se reune un conjunto de conceptos y teorias especificas que organizan el conocimiento de dicho

objeto de estudio y que ademas responde a un lenguaje y una metodologia especifica.

Ademas, para este analisis se tendra en cuenta lo siguiente:

Los conceptos de disciplina, curriculum y profesion no surgen espontaneamente o “voluntariosamente” en
el espacio de la teoria (concebida como cuerpo de conocimientos cientificos), sino que se construyen por
el pensamiento colectivo y su interaccion con la realidad fisica, bioldgica y social. Las realidades
disciplinarias, profesionales y curriculares trabajan continuamente con el conocimiento.

(Nieto Caraveo 1991:3)

El uso del término “interdisciplina” puede aparecer (identificarse) implicitamente cuando se
convoca a través de su “posible” concepcion. Es decir, la interdisciplina puede aparecer
implicitamente al apelarse a ella de una u otra manera: cuando es concebida como la integracion de
disciplinas, el didlogo de disciplinas y/o de saberes, el intercambio de disciplinas y/o saberes. Es
asi, que en el andlisis de los documentos también se ha identificado su uso a través de: Integracion,

didlogo, intercambio de disciplinas, intercambio de saberes, articulacion de disciplinas o

16 Marco Tedrico, pagina 25
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articulacion de saberes.

Al analizar los resultados podemos identificar que ningun documento refiere al concepto de
interdisciplina como la simple suma de disciplinas. Lo anterior podria indicar que en la formulacion
de los proyectos y en la produccion de documentos resultados de la evaluacion, no se concibe a la
interdisciplina como la simple suma de disciplinas y que todos los docentes involucrados en su
formulacion admiten, explicitamente o implicitamente, a la interdisciplina como la integracion (17)

y el intercambio (18).

Entonces, si bien cada disciplina tiene una vinculacion especifica con el mundo de todos, entendido
desde la perspectiva de la complejidad de Morin (1994) que propone al mundo como un todo
indisociable, y ésta es la que determina el recorte epistemoldgico y el modo de mirar, tal como lo
concibe Follari (2007), lo interdisciplinario nunca es la suma de disciplinas sino su integracion.
Desde este punto de vista podriamos decir ademas, que las fronteras disciplinares son concebidas
como flexibles, tan flexibles que se convierten en permeables y porosas que posibilitan la
integracion de unas con otras mediante el didlogo y el intercambio entre ellas.

Lo anterior también nos da una idea de la relacion concebida entre las disciplinas y la
interdisciplina. Pero veremos esta relacion mas adelante con mas profundidad a la luz del andlisis de

otros datos emergentes desde las entrevistas realizadas.

A partir de la informacidn recogida sobre la concepcion de interdisciplina, a la luz del marco teorico
y seglin los autores citados en cuanto al uso del término, y su inclusion en la redaccion de los

proyectos y de los informes de los 7 EFI seleccionados, podemos hacer la siguiente lectura:

a - En ningin momento se explicita una conceptualizacion teodrica especifica del término
interdisciplina y mucho menos segin la interpretacion de algin autor especifico. Una posible
lectura de esto hace referencia a que la reflexion tedrica del concepto no esta ain instalada .
Asimismo, pareceria que los docentes dan por sentado, cuando utilizan el término, que saben a lo
que se refieren, que los otros lo comprenden y comparten su uso, en la conceptualizacion que sea, y

que no existe otra forma de entender lo propuesto.

b - La interdisciplina esta concebida como una capacidad del sujeto en su mayoria (8) y también
como una metodologia (5). Aqui, estariamos proponiendo, segiin la concepcion de la mayoria, lo

expuesto por Rugarcia (1997: 2) que ubica a la interdisciplina en el potencial del sujeto individual
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o colectivo y reconoce a una persona formada interdisciplinariamente cuando esta puede lograr la
integracion de dos o mas disciplinas.

Ademéds, también podemos reconocer, en menor cantidad pero para nada despreciable, lo
establecido por Follari (2007) cuando la ubica en la metodologia y establece que la interdisciplina
es una capacidad discursiva que incluye los aspectos metodologicos de las disciplinas intervinientes
considerando la no repeticion en el estado original de cada una de ellas. Y en disonancia con
Rugarcia, este autor afirma que la interdisciplina es interpersonal y que no hay sujeto que por si solo
pueda ser interdisciplinario por mas que trabaje en un grupo donde participen varias disciplinas con

un proposito interdisciplinario.

¢ - En ningin documento se propone a la interdisciplina en relacion al “otro” y su saber popular, por
lo que no se considera a los actores sociales, incluidos y muchas veces involucrados directamente
en las actividades propuestas, cuando se convoca a la interdisciplina. Cabe aclarar que, en este
trabajo, el concepto de saber popular es utilizado en el sentido que le da Kaplun (2012) como

saberes construidos fuera del campo cientifico establecido.

Lo curioso de esto se establece al leer a Nieto Caraveo (1991) cuando propone que la realidad por si
misma no es disciplinaria ni interdisciplinaria y que es el conocimiento de la realidad quien exige
tanto los abordajes disciplinarios como los interdisciplinarios. En didlogo con Stolkiner (1999) que
afirma que las disciplinas no existen por si solas sino que son los sujetos quienes la portan,
reproducen y transforman, pareceria “incompleto” realizar una propuesta que implica una
interaccion con la realidad sin considerar una interaccién con los individuos involucrados
directamente con esa realidad, poseedores del saber popular, local o tradicional, que implica un
conocimiento social que se adquiere por el simple hecho de pertenecer a un grupo y/o a un lugar.

También debe considerarse que cuando existe una propuesta donde se involucra en algin aspecto a
estos individuos, algunas veces es motivada o iniciada a través de una demanda especifica de la
localidad (comunidad) que requiere saberes académicos buscando una intervencion que puede

suponer algunas respuestas o resolucion a un problema especifico identificado por ellos mismos.

Y con respecto a la realidad y el mundo que es de todos, podemos agregar a la reflexion lo que

Morin propone:

El sujeto emerge al mismo tiempo que el mundo (..) Emerge, sobre todo, a partir de la auto-organizacion,
cuando autonomia, individualidad, complejidad, incertidumbre, ambigiiedad, se vuelven los caracteres
propios del objeto. Cuando, sobre todo, el término «auto» lleva en si la raiz de la subjetividad (...) Asi es
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que nuestro punto de vista cuenta con el mundo y reconoce al sujeto. Mas aun, presenta a uno y otro de
manera reciproca e inseparable.
(Morin 2005:31-32)

Entonces ;como no considerar a “los otros”’cuando se propone una actividad que interviene en la

realidad y mas aun si ésta se considera en el contexto de las Ciencias Sociales?

Es en estos espacios donde la interdisciplina se vuelve mas necesaria, al enfrentarse a problemas
concretos y complejos. Es también el lugar del didlogo con saberes construidos fuera del campo cientifico
establecido.

(Kaplin 2012: 47)

(Como no incluir, en este tipo de experiencias, ese saber diferencial en aras del enriquecimiento

disciplinar a través de una traduccion académica y en virtud de un mayor aprendizaje?

La realidad es indisciplinada. La intervencion para su transformacion deber ser necesariamente
interdisciplinaria (...) El didlogo interdisciplinar, el saber popular, conformando una red de saberes, una
ecologia de saberes que contribuye a la transformacion participativa de la realidad.

(Tommasino 2011:38)

Este asunto, tal y cual lo propone Stolkiner (1999), deberia ser abordado a partir de una perspectiva
que se plantea desde el como incorporar la amplia gama de saberes, en nuestras actividades, que no
son disciplinarios ni considerados como académicos.

Pero esta es otra discusion que involucra otros tipos de saberes y que, si bien clarmamente podrian
enriquecer y complementar esta investigacion, no son contemplados en el objetivo inicial de este

trabajo y debe incluirse en otro nivel de discusion.

1.1.2 — Concepcion: datos recogidos a la luz de la teoria

Con respecto a la concepcion de la interdisciplina, los EFI seleccionados se comportaron en forma

variable'’.
EFI Propone la interdisciplina como
CAF Una caracteristica del objeto, una capacidad
del sujeto y como herramienta
DAICC: Una capacidad del sujeto, una metodologia y
como herramienta
IA_APB Una capacidad del sujeto
TT Una capacidad del sujeto y una metodologia
PT 1 No puede inferirse ninguna lectura
REMN Una metodologia

Si bien la informacién puede ser redundante, puede inferirse que la interdisciplina es propuesta

como una capacidad del sujeto y como una metodologia en la mayoria de las veces. Puede verse

17 Ver el Grafico 5 el capitulo Presentacion de resultados (pagina 42)
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también que so6lo un EFI adhiere a una unica concepcion de interdisciplina y acuerda con lo
propuesto por Rugarcia estableciéndola como una capacidad del sujeto.

Hay dos EFI que tienen coincidencias en cuanto a lo que conciben como interdisciplina, esto puede
considerarse como una reafirmacion pero, estos mismos dos EFI también proponen diferencias que

hasta podrian establecer contradicciones conceptuales.

Esta informacion evidencia y refleja las distintas posturas tedricas y contrapuestas: la concepcion de
Follari, quien dice que es imposible concebir al sujeto como interdisciplinario y la de Rugarcia
quien dice que es el sujeto quien serad capaz de integrar las disciplinas.

Al leer el cuadro, estas posturas contrapuestas (confundidas entre otra informacion) se presentan y
pareceria ademds que en la ensefianza de grado se ubica a la interdisciplina en el sujeto y en la
metodologia en forma complementaria.

Lo anterior nos indica que si bien se reconoce que son los sujetos (individuales o en grupo) quienes
son capaces de integrar las disciplinas, en la ensefianza de grado y en particular en las experiencias
con las caracteristicas de los EFI, no basta con eso, sino que ademas se requiere una metodologia

que acompafie.

Esta metodologia podria establecer dos dimensiones:
1- Una dimension intra-grupo que admite una herramienta de aplicacion

2- Una dimension de abordaje

La primera dimension, implica un trabajo previo y un trabajo durante el proceso de realizacion de la
actividad donde se pone en juego a la interdisciplina como herramienta a incorporar en una
metodologia de abordaje y como un acuerdo de trabajo. Es decir, la metodologia se establece por un
equipo integrado por distintas disciplinas y que ademds se propone ser interdisciplinario. Con
respecto a esto ultimo, Follari (2007) dice que la interdisiciplina no es una “especie de armonia
natural” que mégicamente puede darse con el simple hecho de juntar distintas disciplinas, que este
seria un modo simplista y sin criterios de constitucion y lo que debiera hacerse es comenzar por una

comprension cabal de la situacion-problema a abordar.

La segunda dimension, que implica un nivel mas profundo de acuerdo, es una dimensién de
abordaje que refiere a una metodologia donde las teorias, conceptos y hasta el propio lenguaje debe
ser acordado. O sea, establecer una metodologia propia para el abordaje del problema. Esto es, en el

marco de la complejidad propuesta por Morin (2005), el desafio estd puesto en pensar
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complejamente y pensar una metodologia de accion cotidiana cualquiera sea el campo donde se

interviene teniendo en cuenta que:

La complejidad es el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares
que constituyen nuestro mundo fenoménico. Asi es que la complejidad se presenta con los rasgos
inquietante de lo enredado, de lo inextricable, del desorden, la ambigiiedad, la incerdidumbre.

(Morin 2005:16)

De alli es que Morin plantea que la complejidad no es una solucion, sino un problema.
Es por eso que las dos dimensiones deberian establecer una relacion dialéctica sostenida en base a la

reflexion y la accion.

1.2 - Entrevistas
1.2.1- Concepcion a luz de los datos recogidos

Si bien en la sistematizacion de la informacion recogida a partir de la realizacion de las entrevistas
14 docentes de los 17 entrevistados entendieron que la interdisciplina es necesaria en la ensefianza
de grado, lo interesante es analizar cual es la concepcion que tienen los docentes sobre la
interdisciplina ya que, luego de haber participado en una propuesta donde esta fue convocada, no

toman una posicion teorica clara sobre el tema.

Luego de la experiencia y desde una postura reflexiva abordada durante la entrevista, la mayoria de
los docentes, ademas de concebir a la interdisciplina como la articulacién e integracion de
disciplinas, la conciben a partir de una metodologia propuesta que surge desde las caracteristicas del

objeto entendido como complejo.

Aqui entonces estariamos acordando con Garcia (1994) que plantea que para estudiar un objeto
entendido como complejo, necesariamente debe establecerse una metodologia adecuada

determinada por las condiciones del propio objeto a abordar.

Definimos primero el objeto de estudio, y luego nos planteamos la manera de estudiarlo. Este cambio del
"punto de partida" tiene implicaciones importantes: las caracteristicas de los sistemas complejos no sélo
establecen la necesidad de estudiarlos con una metodologia adecuada, de caracter interdisciplinario, sino
que determinan en buena medida, cuales son las condiciones que debe reunir dicha metodologia. En este
contexto, metodologia "adecuada" significa que debe servir como instrumento de andlisis de los procesos
que tienen lugar en un sistema complejo

(Garcia 1994:2)
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Es de hacer notar que esto se contradice con lo propuesto en los documentos que posicionan la

interdisciplina como una capacidad del sujeto individual o colectivo.

Al analizar las entrevistas, vuelve a surgir la lectura que realizamos en el analisis de los documentos
con respecto a que no se especifica una concepcion del término a la luz de una teoria especifica y
tampoco se piensa a la interdisciplina, inserta en la ensefianza de grado, en relacion a los actores
sociales. Con respecto a lo anterior, solo un docente hizo referencia al concepto en relacion al saber

popular.
1.2.2 - Relacion entre interdisciplina y disciplina

Retomemos la lectura propuesta en el andlisis de los documentos en cuanto a que se concibe a la
interdisciplina como el intercambio y la integracién de las disciplinas y veamos que es lo que

piensan los docentes con respecto a la relacion entre disciplina e interdisciplina.

La mayoria de los docentes entrevistados entendieron que las disciplinas son necesarias para que
haya interdisciplina y ninguno manifestd lo contrario. Si bien pareceria claro que esta Ultima no
puede ser sin las otras, es interesante ver que los docentes reflexionan al respecto y toman una
postura.

Muchos de ellos hablan explicitamente de una tension entre las disciplinas y la interdisciplina, pues
si bien identifican condiciones necesarias desde las disciplinas para que la interdisciplina pueda
darse, también reconocen dificultades especificas radicadas en lo disciplinar.

Citamos algunos ejemplos de ello:

Se le ha dado mucho valor a la construccion del conocimiento desde la perspectiva occidental Se ha
especializado y fragmentado cada vez mas. Eso va en contra de la interdisciplina pero a su vez lo permite.
Para hacer interdisciplina hay que mantener la disciplina. [DAICC — AZ G1 UEL]

Para que haya interdisciplina se necesitan disciplinas fuertes con tradicion Pero tiene que haber
especificidades porque si todo es interdisciplinar nada es interdisciplinar y si hay interdisciplina es porque
hay disciplina. [CAF — OO G3 IEH]

Hay una tension entre la tradicion y la necesidad de generar innovacion, cosas nuevas a partir de lo que ya
es vigjo. [TT—-0OZ G3 ACL]

Hay muchos temas que son comunes de mas de una disciplina y si bien las fronteras deben ser claras para
cada uno, a veces se desdibujan [PBM — AA G3 AE]
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Al respecto (Cruz et al 2012:9) reflexionan y reconocen que si bien hay una relacion de tension

también existe una vinculacion:

Esta fragmentacion del conocimiento y su tradicional division en disciplinas, dejan implicita una
relacion entre interdisciplina y disciplina. Es decir, ya sea de forma mas o menos tensa, mas o menos
integral, méds o menos compleja, disciplina e interdisciplina aparecen estrechamente vinculadas (...)
no es posible referir a la interdisciplina sin mencionar a las disciplinas y a las practicas disciplinares,
ya sea por negacion, oposicion o asimilacion.

Y mas adelante refuerza la idea y proponen:

En este tipo de dinamica la relacion disciplina-interdisciplina se percibe como ciclica. Dentro de un
proyecto interdisciplinario se transita por momentos interdisciplinarios y momentos disciplinarios.
Estos “momentos inter” funcionan como nodos dentro de ese ciclo en donde las disciplinas se reunen
y dialogan, intercambian, pero seguidamente se contintia con la 16gica de cada disciplina.

(Cruz et al 2012:11)

Lo expresado por estos docentes y que se refuerza con la opinion de muchos de los otros
entrevistados, podria emerger desde una reflexion que bien podria plasmarse a partir del punto de
vista que establece Rugarcia (1997) quien plantea que los sujetos pensamos con habilidades de
razonamiento y no con los conocimientos disciplinares, pues aquellas anteceden a estos. Las
habilidades que reconoce el autor asociadas al trabajo interdisciplinar son: comparar, relacionar,

discriminar, clasificar y sintetizar o integrar.

1.3 - Documentos y Entrevistas
1.3.1 - Concepcion

Hay concepciones diferentes y algunas de ellas son representadas en los datos recogidos en forma
predominante. Mientras que en los documentos se hace referencia mayoritariamente a la
interdisciplina como una capacidad del sujeto, en las entrevistas se visualiza como una caracteristica
del objeto, una metodologia y una herramienta.

Lo curioso de lo anterior es que son los mismos docentes quienes participaron en la producciéon de
los documentos y en las entrevistas pero los resultado cambian e incluso se contraponen. Esto se
visualiza en la concepcion que refiere a la interdisciplina como caracteristica que surge a partir del
objeto de estudio: mientras que en la evaluacion (documentos) ningun docente adhiere a esto, en las

entrevistas son la mayoria.
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Existen algunas coincidencias en los datos incluidos en los documentos, que refieren al proyecto,
con lo que surge de las entrevistas, esto es, la interdisciplina concebida como una metodologia.
Otra coincidencia es que no se hace mencidon a una concepcidn tedrica y tampoco se incluye al

“otro” cuando se reflexiona sobre la tematica.

Lo anterior reafirma enfaticamente la concepcion polisémica del término y muestra, una vez mas,
que la discusion sobre el tema no esta acabada.

Dicho lo anterior, y teniendo en cuenta lo propuesto por Follari (2009) en cuanto a que no existe
una idea “neutra” acerca de la interdisciplina, parece ser que esta se construye de acuerdo al modo
en que van surgiendo los acontecimientos. Es decir, si bien en los documentos — proyectos existe
una intencion (al menos en el discurso) que remite a cierta concepcion, luego, en la evaluacion
(documentos) y en la reflexion propuesta (entrevistas) la disparidad se ve reflejada en el resultado

del analisis de la informacion recabada.

Aqui es interesante detenerse para reflexionar sobre las inconsistencias reflejadas en la informacion
que lo datos aportan. Es decir, existe una tension establecida entre las diferentes concepciones que a
su vez son excluyentes entre si y esta tension se ve claramente en el discurso de los docentes. Ahora
bien, los docentes ;son conscientes de ello o es imperceptible? Dicho de otro modo, los docentes
(no perciben esta tension? Parrafos atrds haciamos referencia a que, segiin nuestro analisis, los
docentes suponen que todos entendemos lo mismo cuando hablamos de interdisciplina, por lo tanto
pareceria que la tension propuesta no se percibe. Esto tltimo ;podria ser una consecuencia de que la
Universidad carece de una sintesis conceptual generada? Y en base a esto ;serd que no hay

suficientes espacios propuestos para la reflexion sobre la tematica?

Ademads, como en ningun caso aparece una concepcion basada en alguna postura teorica, pareceria
que la interdisciplina es abordada inicialmente desde el sentido comun que, luego de la experiencia,
refleja que no es suficiente ya que dificilmente las disciplinas lograran integrarse sin una estrategia

concreta para ello.

Contrariando al sentido comtin segtin el cual se supone que lo “artificial” es el conocimiento parcelado en
disciplinas y que lo interdisciplinar seria un simple “volver a la realidad” en su supuesta y metafisica
unidad, la construccion interdisciplinar es mas complicada y resulta menos “naturalmente coherente” que
la disciplina

(Follari 1999:29)
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1.3.2- Relacion entre interdisciplina y disciplina

Con respecto a la concepcion resulta evidente, en los documentos, que la amplia mayoria visualiza a
la interdisciplina como la integracion y el intercambio de disciplinas y saberes. Si agregamos la
informacion que resulta del anélisis de las entrevistas, que supone una reflexion més profunda sobre
el tema, pareceria que habria que incluir un ingrediente mas que tiene que ver con la articulacion de
las disciplinas. Estas deben cumplir con algunas condiciones para que lo anterior pueda darse, pues
si bien las disciplinas son consideradas como necesarias, ellas mismas suponen una dificultad para
la integracion o la articulacion disciplinar.

Durante las entrevistas, algunos docentes hicieron referencia a dispositivos propios de la disciplinas

que ellos reconocieron, ademas, como necesarios para potenciar la interdisciplina.

Dichos dispositivos estan integrados por:

a) Condiciones de las disciplinas: caracteristicas que deberian cumplir las disciplinas para
posibilitar la interdisciplina.

b) Componentes: caracteristicas del contexto donde se pone en juego la interaccion de las
disciplinas en una misma actividad siguiendo un mismo objetivo. Asimismo, podremos

entender al dispositivo 'condiciones de las disciplinas' como un componente mas.

DISPOSITIVOS

(" COMPONENTES “

\_ v,
Diagrama 1
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Asimismo, cuando la pregunta se orientd a la reflexion de la experiencia EFI, algunos docentes
mencionaron algunas condiciones disciplinares y se hizo referencia a que ellas permitieron un
acercamiento a la interdisciplina. Reconocieron también que la ausencia de algunas de estas
condiciones dificult6d dicho acercamiento.

Lo anterior aparece cuando se hace referencia a las fortalezas y a los obstaculos y cuando se

consulta sobre los componentes necesarios para que la interdisciplina pueda darse.

Algunas de las condiciones identificadas son:

* Reconocimiento disciplinar: la especificidad, con su valor en relacion a su saber
constitutivo. Esta debe permanecer y cada disciplina involucrada debera reconocer a la otra
epistemologicamente

* Acuerdos generales: tedricos, conceptuales y metodologicos

* Apertura: salir de la estructura que establece la disciplina y ser capaz de ampliar la mirada.

* Porosidad: Si bien tiene que ver con la apertura, esta condicion hace referencia a la
permeabilidad que a su vez posibilita los canales de cruce.

* Contaminacion positiva: Reconocer el aporte de la otra disciplina y permitir la integracion
de conocimientos en relacion a lo que refiere un sistema complejo, a decir de Morin (2005),
donde las partes son el todo y no son nada en solitario y el todo estd consituido por las partes

y se explica a partir de ellas.

Sin embargo, tal como mencionamos en lineas anteriores, las disciplinas son necesarias pero

también son ellas mismas un obstaculo. Esto supone una tension que no resulta facil de resolver.

Algunos ejemplos de esto se manifiesta en los siguientes estractos de las entrevistas realzadas:

Hay especificidades propias de las disciplinas que no tienen porque perderse, yo creo que el escenario
futuro no es que se pierda la especificidad de las disciplinas, yo creo que si que las disciplinas con su
especificidad tengan mas canales donde se crucen, donde relacionen con otros, donde puedan dialogar, yo
creo que eso si es necesario. Parece que ambas cosas deberian mantenerse en una relacion que siempre es
de tension, pero si esta bien llevada es como de mutua.

(CAF — RS G3 IEH)

Hay una relacion de interdependencia de las disciplinas donde tienen un lugar destacado en la
interdisciplina. Cuando se aproximan las fronteras se aproximan los conocimientos de una y otra
disciplina. Se aproximan las modalidades de accion. Es como si se difuminaran y crearan una zona ancha
gris donde participan mas de una disciplina.

>~
=)
>
O
(D)
<
)
—
=)
Q
n
Q
(2]
©)
o
(qv]
=
o0
w
o
(oL
1
q)
©)
)
\\m]
o
D)
@z
(qv]
)
o
O
T
©
n
)
>
(=
1
(qv]
(qv]
—
n
)
>
(=

[DAICC - AO G3 UEL]

(qv]

N

(=

i Puede suponerse también que para que una disciplina pueda ser capaz de considerar las condiciones
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propuestas, es necesario que esta tenga una consolidacidon en si misma, pues esta surge a partir de
especificidades epistemologicas que implica cierta teoria y metodologia acorde. Esto también surge

en el discurso de los docentes entrevistados:

Paradodjicamente, con el no desarrollo de una disciplina de base fuerte no hay interdisciplina u otras
modalidades de articulacion.
(CAF - OO G3 IEH)

2- Dispositivos necesarios: Condiciones y Componentes

Dediquemos ahora parte de esta reflexion para profundizar sobre los disposivos necesarios

identificados por los docente para lograr una aproximacion a la interdisciplina

2.1 - Documentos

2.1.1 - Condiciones que deben cumplir las disciplinas

En los documentos analizados se reconoce uno de los componentes necesarios para promover un
acercamiento a la interdisciplina. Este componente hace referencia a las condiciones que deben
tener las disciplinas'®.

Como ya dijimos, si bien los docentes entienden que las disciplinas son necesarias para que la
interdisciplina pueda darse, estas también suponen un obstaculo.

Las disciplinas estdn conformadas por limites epistemologicos que, tal como lo expresa Kaplun
(2012), permiten trabajar a partir de categorias conceptuales, lenguaje y supuestos propios, asi como

métodos consagrados.

Estos limites son precisamente los que dan identidad al campo disciplinario, volviéndolo inteligible y
manejable para sus practicantes.
(Kaplin 2012)

Ahora bien, para que la identidad disciplinar no conforme un limite en si mismo para el encuentro y
la integracion con otras disciplinas, segin los docentes autores de nuestro campo de analisis, estas
deben cumplir con algunas condiciones necesarias. Estas condiciones pueden agruparse en 3

categorias:

18 Ver el capitulo Presentacion de resultados, Grafico 6 (pagina 49)
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1- Comunicacion: reconocida por la mayoria de los docentes de los EFI
Esta categoria reune la necesidad de establecer un dialogo para propiciar el intercambio disciplinar.
Dicho intercambio debiera explicitar el tipo de lenguaje utilizado por cada disciplina involucrada a

fin de poner en claro las categorias conceptuales asi como los supuestos y metodologia.

2-Integracion: La integracion de disciplinas supone un reconocimiento disciplinar establecido por la
condicidn anterior (comunicacion) que podra dar lugar a una discusion que a su vez podra permitir

una retroalimentacion, complementacion y conjugacion de conceptos, teorias y metodologias.

Este consistio en el acercamiento a las disciplinas y su reconocimiento y luego un fuerte e imprescindible
intercambio de conocimientos y de aportes para el cumplimiento de los objetivos establecidos tanto entre
estudiantes como docentes.

(DAICC — Informe final: 2)

3- Estructura: Lo anterior no podra darse si dichas disciplinas no estdn predispuestas a levantar la
mirada hacia una posible amplitud, de ella misma o de otra que interactiie con ella, permitiendo una
“contaminacion positiva” que posibilitara si cada una de ellas es permeable a la mirada y aporte de

la otra.

Cada disciplina trabajé aportando desde su particularidad, abordando el trabajo de campo desde su
especificidad y pensando los problemas desde las nociones que cada una plantea, sin embargo el trabajo
estuvo permeado por la mirada la otra mirada disciplinar lo cual llevé a analizar los problemas desde una
perceptiva mas amplia.
(TT — Matriz: 14)
Entonces, si bien las disciplinas son las que permiten la interdisciplina, son ellas mismas quienes
deben propiciarla a través de una actitud de predisposicion y humildad. Tal vez, como lo menciona
Kaplun (2012) sera necesario recordar que los aparatos epistémicos no son independientes del lugar

y las circunstancias en las que nacieron.

Por eso, junto con el necesario encuentro interdisciplinario, tal vez sea necesario un esfuerzo de
«indisciplinamientoy, en el sentido de cuestionar las propias disciplinas, historizandolas y localizandolas,
reconociéndolas como formas de produccion de conocimientos de cierto tiempo y lugar.

(Kaplin 2012: 50)

2.2 - Entrevistas

2.2.1 - Componentes necesarios

Uno de los componentes propuestos para que la interdisciplina pueda salir del simple discurso es,

claramente, la necesidad de problematizar el tema. Teniendo en cuenta que el término alberga una
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diversidad de concepciones, por la polisemia que lo caracteriza, en el resultado de las entrevistas los
docentes creen que en la Universidad debe prevalecer dicha diversidad pero en el entendido de que
es necesario proponer espacios de discusion para establecer una reflexion critica al respecto. Lo

anterior podria considerarse en un primer nivel de discusion.

Aqui podrian plantearse entonces dos niveles de analisis: Un primer nivel que refiere a la reflexion
que debe proponerse a nivel institucional y un segundo nivel ubicado en la proyeccion de las

actividades puntuales a desarrollarse donde se incluye la interdisciplina.

Con respecto al segundo nivel propuesto, es decir, en la proyeccion de actividades, durante las
entrevistas se identificaron componentes necesarios para que la interdisciplina pueda
potencialmente darse:

* La prevision de espacios y tiempos para su inclusion

* Generacion de proyectos

* Formacion sobre la tematica

* (Ciertas caracteristicas explicitas en el sujeto que se aboca a una actividad donde se incluya a

la interdisciplina

Estos son los componentes que se identificaron mayoritariamente como necesarios. Ademas, se hizo

referencia a que los planes de estudios deben preverlos y tenerlos en cuenta.

El componente “Formacion sobre la tematica” involucra dos niveles:

1 - Formacion (docentes y estudiantes) sobre interdisciplina explicitamente, que ademdas implica
una reflexion, una discusion y no necesariamente acuerdos conceptuales, sino al contrario, mirar y
abordar las diferentes concepciones y hacerlas explicitas pero sin la necesidad de suponer una sobre

la otra.

2 - Formacion de los docentes que deben incorporar una actitud que
a) promueva lo anterior

b) sea capaz de ver mas alla de su disciplina

Lo anterior implica necesariamente una postura de los sujetos involucrados que responde a las

caracteristicas identificadas a lo largo de las entrevistas y reconocidas como un componente a tener
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en cuenta para lograr algiin grado de acercamiento a la ensefianza interdisciplinaria.

Con respecto a este ultimo componente “caracteristicas explicitas en el sujeto” identificado como
necesario, refiere a lo que ya dijimos sobre el docente y el estudiante pero ademas debe tenerse en
cuenta que entre docentes, entre estudiantes y entre docentes y estudiantes existe una interaccion
social con un fin educativo que implica una postura a estar predispuesto para que la interdisciplina
pueda darse. Es decir, mas all4 de que la interdisciplina se conciba 0 no como una caracteristica que
radica en la potencialidad del sujeto colectivo y/o individual, sin estas particularidades dificilmente

pueda lograrse un acercamiento interdisciplinar minimo.
2.3 - Documentos y Entrevistas
2.3.1 - Condiciones y Componentes necesarios

Con respecto a las condiciones mencionadas, es necesario considerar otros componentes que
proponen una relacion directa entre ambos. Espacio, tiempo, proyectos y formacion son
componentes que aparecen tanto en la lectura de los documentos como en la entrevistas realizadas.
Estos se relacionan con las condiciones de la disciplinas puesto que sin espacio y tiempo de trabajo
dificilmente pueda haber acuerdos generales. Asimismo, la ausencia de formacion especifica sobre
interdisciplina puede menoscabar la apertura y el reconocimiento disciplinar. Otros componentes
que aparecen, refieren a las caracteristicas del individuo y al plan de estudio. Con respecto a la
primera, como ya dijimos, necesariamente debe darse y mas aln para posibilitar la apertura y la
contaminacion positiva. Con respecto a la segunda, que también tiene que ver con prever espacios y

tiempo, refiere a la posibilidad de establecer canales para el cruce.
Es en este sentido que Stolkiner (1999) propone los siguientes niveles de analisis:

Un primer nivel Epistemoldgico que refiere a la historia del conocimiento e implica:

Un cuestionamiento de causalidad y de reconocimiento de que los campos disciplinares no son un
‘reflejo’ de distintos objetos reales sino una construccion historicamente determinada de objetos tedricos y

métodos.
(Stolkiner 1999:1)

Un segundo nivel Metodologico que refiere a lo siguiente:

La construcciéon conceptual comun del problema que implica un abordaje interdisciplinario, supone un
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marco de representaciones comun entre disciplinas y una cuidadosa delimitacion de los distintos niveles
de analisis del mismo y su interaccion.
(Stolkiner 1999:1)

Y un tercer nivel que hace referencia a lo subjetivo y lo grupal:

Resulta necesario, resaltar que un equipo interdisciplinario es un grupo, y que por lo tanto, debe ser
pensado con alguna logica que contemple lo subjetivo y lo intersubjetivo. Cabe destacar que un saber
disciplinario es una forma de poder y, por ende, las cuestiones de poder apareceran necesariamente. En lo
individual, la participacion en un equipo implica numerosas renuncias, la primera es la renuncia a
considerar que el saber de la propia disciplina es suficiente para dar cuenta del problema.

(Stolkiner 1999:1)

Puede verse claramente que las condiciones propuestas: apertura, posibilitar canales para el cruce,
generar acuerdos generales (tedricos, conceptuales y metodoldgicos), contaminacion positiva y
reconocimiento disciplinar, relacionadas con los componentes: espacio, tiempo, proyectos,
formacion, caracteristicas del individuo y plan de estudio estdn todos implicitos en los niveles de

analisis propuestos por Stolkiner.

No es casual que estos dispositivos aparezcan, pues surgen a partir de una reflexion -sobre todo en
las entrevistas- que admiten cierto nivel de profundidad. Algunos ejemplos de estas reflexiones se

proponen en los siguientes parrafos:

Cuando se propone una tarea concreta, si bien nunca te separara de tu disciplina, hay que pensarla desde
lo integral, mas desde lo humano. Tengo que saber de todo un poco, no puedo quedarme con lo mio. La
interdisciplina requiere una modestia, humildad y avidez de aprender. [DAICC / CAF — AZ G1 UEL]

Deberia distinguirse dispositivos adecuados para desarrollar una propuesta interdisciplinar que tal vez no
sean los mismos que para las disciplinarias. Como un descubrir que hay otro que de esto sabe pero desde
otro lugar y que la mirada de lo que el otro sabe puede aportar. (...) Hay que definir categorias y
herramientas que se usan para la intervencion. [DAICC — AO G3 UEL]

Se deben generar espacios nuevos y el plan de estudios debe tender a esta cuestion. Debe haber cambios
en la formacion de los docentes para que sea capaz de levantar la mirada y transmitirlo a los estudiantes.
Se necesita una formacion conceptual que vaya mas alla de lo metodologico (...) Vencer obstaculos
implica ciertos desprendimientos que no son faciles en el campo académico. [CAF — RS G3 [EH]

Las fronteras disciplinares deben ser difusas para que la interdisciplina pueda darse. Tienen que estar
presentes los saberes y deben poder mezclarse la metodologia en el estudio del objeto. Las disciplinas no
pueden ser territorios estancos. [DAICC — AR G3 [AE]

Se trata de abordar el problema desde el inicio y circunscribir distintos tipos de miradas y plantearse el
desafio de integrar conocimientos con el proposito de romper fronteras teniendo en cuenta la manera de
pensar y verla metodologia de trabajo de otras disciplinas. [DAICC — NS G3 DDEL]
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3- La Interdisciplina en la Universidad
3.1 - Entrevistas
3.1.1 - Concepcion: Interdisciplina y Universidad

Como ya se ha dicho, la mayoria de los docentes entrevistados entienden a la interdisciplina como
la articulacion de disciplinas. Sin embargo, a lo largo de este analisis se expuso que los docentes no
adhieren a una concepcion teodrica preestablecida. Se hizo referencia a la interdisciplina concebida
como el potencial incluido en el sujeto individual o colectivo, pero también hubo docentes que la
radicaron en el aspecto metodoldgico, como una herramienta y hasta se comprendié como una
caracteristica establecida a partir del objeto de estudio.

Teniendo en cuenta lo anterior y ante la pregunta realizada que hizo referencia a si la Universidad
deberia albergar la diversidad de concepciones o adherir a una sola y especifica, la amplia mayoria
de los docentes entendieron que la Universidad, como institucion, debe albergar la diversidad de
concepciones respecto a lo que puede entenderse como interdisciplina.

Cabe aclarar que entenderemos el concepto “institucion” seglin lo propuesto por Ferndndez (1994)

cuando lo define:

Una institucion es en principio un objeto cultural que expresa cierta cuota de poder social. Nos referimos
a las normas-valor que adquieren fuerza en la organizacién social de un grupo o a la concrecion de las
normas-valor en establecimientos, la institucion expresa la posibilidad de lo grupal o colectivo para
regular el comportamiento individual.

(Fernandez 1994:1)

Si bien la mayoria adhiere a conservar la diversidad de concepciones, también se hace referencia a

la necesidad de reflexionar al respecto. Es decir, debe albergarse la multiplicidad de concepciones
s e . : 113 99

pero también atender y hacer explicita esta polisemia para “enmarcar” de alguna manera el

concepto a fin de que al reflexionar desde el inicio de una actividad, donde se proponga la

interdisciplina, se cuestione y problematice el uso del término. Esto Gltimo podra “ordenar” y

marcar un camino hacia la interdisciplina.

Las instituciones representan, por consiguiente, a aquellos custodios del orden establecido que dan al
individuo la proteccion de una ldégica con la cual organizar su mundo, de otro mundo cadtico y
amenazante.

(Fernandez 1994:7)

Con lo anterior podra eludirse la mera inclusion del término en el discurso y permitird hacer

explicita su conceptualizacion, o no, pero dejando claro que existe una polisemia al respecto que
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necesita hacerse explicita.

3.1.2 — Interdisciplina incluida en la ensefianza de grado

Como se muestra'’ en el grafico 8, los docentes entienden que la disciplinas son necesarias para que
haya interdisciplina y teniendo en cuenta que la Universidad esta estructurada de tal manera que la
fragmentacion disciplinar es como se organiza la academia para la formacion de profesionales,
todos los docentes entrevistados consideran que debe incluirse la interdisciplina en la ensefianza de
grado®. Asimismo, la proponen como una necesidad, como un objetivo y explicitan varios
dispositivos para su inclusion e implementacion, ademas de reconocer algunos obstaculo para ello.

Lo interesante de este resultado es que las respuestas nos muestran que ningin docente considera
que la interdisciplina es una forma de evadir la mirada disciplinar. Es decir, entienden que las
disciplinas deben coexistir para la interdisciplina y para la formacién de grado pero también
reconocen la necesaria ampliacion de la mirada hacia una realidad que implica un entramado

complejo.

Con respecto a lo anterior, si bien estd claro que en la informacién recogida a partir de las
entrevistas se propone la inclusiéon de la interdisciplina en la ensefianza de grado como una
necesidad y un objetivo y se considera un obstaculo el disefio de los curricula incluidos en un
sistema académico fragmentado disciplinarmente, los docentes dicen que no es necesaria una
reformulacion total de la estructura académica. Asimismo, la mayoria de los entrevistados
reflexionaron sobre el tema y consideraron que la estructura disciplinar debe permanecer pero
también debe ser flexible.

La supremacia de un conocimiento fragmentado segun las disciplinas impide, a menudo, operar el vinculo

entre las partes y las totalidades y debe dar paso a un modo de conocimiento capaz de aprehender los

objetos en sus contextos, sus complejidades y sus conjuntos.
(Morin 2011:10)

Lo anterior puede ponerse en dialogo con lo propuesto por Nieto - Caraveo (1991) que considera
que si bien se visualiza la inclusion de la interdisciplina como un enriquecimiento en la
construccion de las ciencias, del curriculo y de la préactica profesional, debe proponerse como un
medio para este enriquecimiento y no como un fin. Es decir, pensar una reestructura de la

Universidad para la inclusion de la interdisciplina parece ser un tanto utdpico, sin embargo, la

19 Ver los graficos en el capitulo Presentacion de resultados (Pagina 51)
20 Ver el grafico 9 en el capituo de Presentacion de resultados (Pagina 53)
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interdisciplina es considerada como una necesidad e incluso un objetivo, por lo existe una tension
que puede resolverse con la inclusion de la interdisciplina como una herramienta que potencie el fin

para la formacion de grado pero no un fin en si mismo.

Dicho esto, parece fundamental identificar algunas caracteristicas, desde los tres elementos de la

triada pedagdgica, a fin de potenciar el uso de la interdisciplina:

1- Desde la ensefanza: condiciones del docente como sujeto y en consecuencia tender a cumplir
con las caracteristicas necesarias identificadas, por los docentes entrevistados, como un componente
necesario. Sumado a ello, lo propuesto por Stolkiner (1999) con respecto a la 'renuncia’, que este
debe atender.

2- Desde el aprendizaje: hacer consciente la intencion y adquirir los conocimientos desde una
postura inicial integral del estudiante, es decir, tener una actitud metacognitiva que sea capaz de
visualizar el conocimiento desde una postura integradora del mismo. También podemos incluir las
caracteristicas del sujeto a la cuales hicimos referencia en el punto 1.

3- Conocimiento: abordado desde la reflexion epistemoldgica que implica la mirada disciplinar pero
hacia una apertura de las fronteras disciplinares y permeables. Esto es, poder abordar el

conocimiento desde la mirada integral.

El desafio mas trascendente que debemos transitar es la posibilidad de que en cada disciplina en la que
nos encontremos, cualquiera sea la misma, la integralidad viva en la accion del docente y en la
transformacion del estudiante desde su formacion y conocimiento.

(Tomasino 2011:22)

Para todo lo anterior debe considerarse el curriculum que en ultima instancia es el instrumento que
mostrard la intencionalidad y determinara el tiempo y el espacio, componentes identificados y
comprendidos como necesarios para algiin avance en el desarrollo de un trabajo que pretende ser

interdisciplinar.

3.1.3 — El aspecto discursivo

Dicho esto, no resulta tan fécil la aplicacion de lo propuesto y puede considerarse que lo anterior
forma parte de un discurso, que hasta puede resultar politicamente correcto, como si lo
“interdisciplinar” indicara solamente una cualidad de la propuesta. Pero en su implementacion no

parece ser tan claro. Con respecto a esto, y con respecto a nuestro primer nivel de analisis que hace
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referencia a lo institucional, algunos docentes consideraron que el tema de la interdisciplina en la
ensenanza de grado es parte de un discurso fuertemente anclado en la Universidad que incluye
implicitamente una imposicion. Esta opinion es acompafiada con el hecho de que existe, al respecto,
la necesidad de establecer claridad entre el discurso y la practica que implica la identificacion de
componentes para que lo que se dice pueda efectivamente implementarse. Para ello, se hace

referencia a que debe problematizarse conceptualmente el tema.

Hasta ahora, este analisis propone la coexistencia de distintas formas de entender o concebir la
interdisciplina. Tal vez no haya una tinica manera de concebirla o una forma “absoluta” de hacerlo,
pero lo que si parece coincidir es la existencia necesaria de las disciplinas y su integracion. Para
ello, debe dejar de suponerse qué es la interdisciplina y discutir y reflexionar al respecto para hacer
explicita las diferencias que ademas por mas diferentes que sean no necesariamente deben ser
contrapuestas.

Es de destacar que a través del acto reflexivo de los docentes entrevistados ellos logran identificar la
necesidad de trazar estrategias y pensar en los componentes necesarios para lograr algin grado de

interdisciplina cuando es propuesta.

Ya Follari (1980:10) propuso entre otra cosas, pero en primer lugar, que “todo trabajo universitario
interdisciplinario (en docencia o investigacion) debera, para poder realizarse con conciencia de sus
propias implicaciones, despejar en forma explicita previamente el campo de supuestos ideoldgicos y de
sentido comun, en torno a la interdisciplina”

(Nieto Caraveo 1991:6)

4- Los Espacios de Formacion Integral

Con respecto al segundo nivel identificado en este trabajo, donde se incluye a la interdisciplina en la
proyeccion de actividades, en este apartado reflexionaremos sobre lo propuesto en torno a nuestro

campo de analisis: los EFI
4.1 - Documentos
4.1.1 - La interdisciplina en los EFI

Como se establecio anteriormente, los EFI proponen en su definicion la articulacion de funciones

universitarias y la articulacion de disciplinas. Lo EFI que hemos considerado para esta
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investigacion, donde intervienen diferentes disciplinas ya sean de igual o de distintos Servicios
Universitarios, asumen la articulacion de al menos dos funciones universitarias en cuya
participacion siempre esta la ensefianza. Esto es porque estas propuestas, las que refieren a nuestro
campo de andlisis, son concebidas desde una/s asignaturas como modalidad de ensefianza y de
aprendizaje insertas en una experiencia donde se pone en juego al conocimiento de una manera

diferente a lo que se concibe como tradicional y en el aula.

Aparece entonces la idea de que el conocimiento se puede poner en juego en un espacio de aprendizaje
mas alla del aula y mas alla de la practica profesional para innovar en los formatos de ensefianzas mas
integrales. Es decir, el aula como formato, como “espacio”, no deberia ser el tinico lugar donde se pone en
juego el conocimiento.

(Romano 2011:91)

En este contexto es que se propone un proceso donde se interpelan las relaciones pedagogicas
(estudiantes — docentes, estudiante — conocimiento y docente — conocimiento) que tampoco pueden

ser las que conocemos como tradicionales.

No se trata solamente de aprehender el oficio o la profesion sino que tiene mas que ver con la produccion
de conocimientos con otros, de ese saber que no se tiene. Y esto es lo que permitiria de alguna manera
innovar en formatos de ensefianza mas integrales.

(Romano 2011:91)

Teniendo en cuenta todo lo que implica un EFI (articular funciones, integrar disciplinas, saber
académico y saber popular) se requiere trazar estrategias y dispositivos amplios y a la vez

especificos para poder lograr todo lo propuesto.

La integralidad puede contribuir mucho a la recuperacion del sentido del aprender, porque promueve
situaciones en las que se aprende a partir de problemas concretos y complejos, no didactizados pero con
sentido para quienes los viven.

(Kaplun 2013: 47)

Es en este sentido que la interdisciplina fue convocada en la propuesta inicial pero no todos los EFI

lograron, en mayor o menor medida, algiin acercamiento a la misma.

4.1.2 — La experiencia

De los siete EFI con los cuales se trabajé tres de ellos declaran haber obtenidos logros en relaciéon a

la interdisciplina y solamente uno de ellos hace referencia a las condiciones que lo posibilité y las
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a la evaluacion de dicho proyecto, con respecto a las condiciones y componentes que permitieron
obtener algin grado de interdisciplina, se destacd el trabajo previo intergrupo donde se
problematizé sobre las implicancias y desafios de un trabajo interdisciplinario asi como el
acompafnamiento del proceso del grupo y su articulacion interdisciplinar (Matriz TT 2011). También
se reconociod que haber definido a priori el marco de referencia y el universo de actuacion de forma
concluyente, generando asi una “caja de herramientas conceptual minima”, esto sirvid de soporte
para el cruce transversal en la realizacion. (TT - Cartografias de territorios y territorialidades 2013)

Con respecto a los obstaculos que lo dificultd, se destacd que el grupo estaba compuesto por
estudiantes del primer afio de la carrera y por lo tanto la trayectoria para la conceptualizacion
disciplinar era minima lo cual hizo dificil pensar la interdisciplina (Matriz TT 2011:14). Esto ultimo
refiere claramente a la necesidad de la especificidad de la disciplina, con sus teorias, metodolgia y

supuestos epistemologicos, para que la interdisciplina pueda darse.

De los cuatro EFI que declaran no haber logrado ningtn tipo de acercamiento a la interdisciplina,
s6lo uno de ellos hizo referencia a los obstaculos que lo impidi6:

En la documentacion del EFI — CAF (Proyecto CAF 2011) se apel6 a la interdisciplina en los
objetivos y se estableci6 como una caracteristica de las practicas a desarrollar a través de la
participacion y acercamiento de estudiantes y docentes. Luego, en la evaluacion, se declar6 no
haber logrado dicho objetivo y al reflexionar sobre el asunto se reconocid que hubo una clara
ausencia del didlogo interdisciplinario resultado de la falta de planificacion de instancias especificas
para ello. Los docentes involucrados en este EFI también hicieron referencia a la necesidad de
trazar estrategias especificas para la “oportunidad”, que refiere a la integracion de un equipo donde

intervienen varias disciplinas de una produccion interdisciplinar (Matriz CAF 2011).
4.1.3 — La reflexion

Aqui es importante tener en cuenta que unicamente dos de los siete EFI evidenciaron, en los
documentos que refieren a la evaluacion, una reflexion sobre el tema interdisciplina posterior a la

ejecucion del proyecto y esto les permiti6 identificar obstaculos y aciertos a partir de la experiencia.

En los documentos que resultaron de la evaluacion de los EFI, algunos de los dispositivos
identificados como elementos que permitieron algunos logros con respecto al trabajo
interdisciplinar fueron:

* Hacer explicita la intencion del trabajo interdisciplinario
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* Problematizar al respecto

* Acompanar el proceso

* Definir el marco de referencia conceptual

* Lanecesidad de una formacion disciplinar de base

* La planificacion de espacios y tiempos para potenciar el intercambio de disciplinas y su

integracion con la mirada puesta en una producciéon comun.

Segun las categorias propuestas en esta investigacion, con respecto a las condiciones y componentes
que permitieron algunos logros en torno a lo interdisciplinar, podriamos reconocer algunas de ellas
implicitas en el listado anterior: espacio, tiempo, proyectos, predisposicion desde las disciplinas y

formacion.

También podemos reconocer algunos dispositivos que refieren a obstaculos que lo dificultan:
* Condiciones de las disciplinas

¢ Ausencia de formacion

La identificacion de estos dispositivos pueden incluirse en la idea que propone Stolkiner cuando
hace referencia a la necesidad de reflexionar en forma anticipada cuando se propone trabajar

interdisciplinariamente:

Pensar en un desarrollo interdisciplinario es programar cuidadosamente la forma y las condiciones en que
el mismo se desenvuelve. Ya es sabido que la simple yuxtaposicion de disciplinas o su encuentro casual
no es interdisciplina (Elichiry, 1987). La construccion conceptual comtn del problema que implica un
abordaje interdisciplinario, supone un marco de representaciones comun entre disciplinas y una cuidadosa
delimitacion de los distintos niveles de analisis del mismo y su interaccion.

(Stolkiner 1999:2)

Algunos de los componentes reconocidos por los EFI fueron identificados como posiblitadores y
también como un obsticulo a la vez: Formacién y Condiciones desde las disciplinas. Si bien
pareceria ser un contrasentido, podemos inferir que dichos componentes pueden ser posibilitadores,
con respecto a lograr un acercamiento a la interdisiciplina, en el sentido de que potencia el
acercamiento a la ella, y por lo tanto la ausencia o la insuficiencia de los mismos se convierte en un
obstaculo. Esto ultimo implica incluir otros componentes reconocidos como posibilitadores como
son: espacios, tiempo y proyectos. Estos fueron identificados por uno de los EFI como componentes
que posibilitaron logros en torno a la interdisciplina y reconocidos por otro que establece su

ausencia como una condicion que impidio6 alcanzarlo.
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A partir de lo anterior podriamos identificar componentes necesarios para lograr un mayor
acercamiento a la interdisciplina:
* Formacion especifica: Explicitar la intencion y formar en interdisciplina a los integrantes de
la actividad donde se propone alcanzarla.
* Condiciones especificas desde las disciplinas (especificidad, reconocimiento disciplinar,
apertura, dialogo, permeabilidad, amplitud, etc)”
* Proyectos: Trazar un plan especifico donde se propongan tiempos y espacios, ademas de

estrategias, para que la interdisciplina pueda lograrse.

Para poder incluir y tener en cuenta estos componentes, es necesario tener presente que debe
establecerse espacios concretos y tiempos especificos para la dedicacion. De esta manera, espacio y

tiempo se convierten también en componentes necesarios.

4.2 - Entrevistas

4.2.1 — Valoracion de los EFI con respecto al desarrollo de la interdisciplina

Una de las propuestas, que hoy estad fuertemente instalada en la Universidad, tiene que ver con la

necesidad de establecer espacios y tiempos, estos son los Espacios de Formacion Integral.

Al respecto y en relacion con la interdisciplina, incluida como caracteristica fundamental en la
definicidn de estos espacios, los docentes hicieron referencia a la valoracion positiva de los mismos
pero a la vez no fueron identificados como necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la
ensefanza de grado. Ademds, los EFI son valorados como espacios que potencian la

implementacion de la interdisciplina pero tampoco son considerados como suficientes.

Kaplin (2012) plantea que si bien el movimiento de la integralidad, al construir las agendas de
investigacion a partir del didlogo con la sociedad, convoca a encuentros interdisciplinarios, es muy

dificil de llevar adelante en una Universidad fragmentada construida en torno a disciplinas.

Con frecuencia no pasamos de esfuerzos multidisciplinarios, mas raramente construimos interdisciplina, y
quedan pendientes los desafios de la transdisciplinariedad, el abordaje complejo de la complejidad.

(Kaplin 2013: 49)

21Ver Condiciones que deben cumplir las disciplinas (pagina 89)
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Lo anterior puede visualizarse en dos sentidos:
1- No solamente a través de los EFI puede instalarse la interdisciplina en la ensefianza de grado,
existen otros mecanismos y espacios iguales o mejores para su inclusion y no necesariamente debe

innovarse al respecto.

Con esto queremos plantear que, algunas innovaciones para pensar la integralidad no siempre tienen que
ver con la creacion de nuevos dispositivos, sino que en realidad, desde el propio trabajo docente, en los
dispositivos existentes, es posible plantearse otras formas de relacionarse con el conocimiento y otras
formas de participacion de los estudiantes en estas actividades.

(Romano 2011: 100-101)

2- Los EFI incluyen espacios y tiempos de planificacion en los cuales deberian, si es que en su
declaracion proyectual invocan a la interdisciplina, establecerse acuerdos previos a partir de la
reflexion del “medio” para dicho “fin”. Esto es: teorias, metodologias, lenguaje, etc. Es decir, una
puesta en comun para un inicio comun y porque no, hasta determinar un lenguaje comun para que la
integralidad de las disiciplinas pueda ser tal. Pues el mero hecho de formular un plan de accién
(proyecto) no nos asegura la dedicacion de tiempo y del espacio para que la interdisciplina pueda

alcanzarse.

De acuerdo con lo anterior, y teniendo en cuenta que en la definicion de los EFI el concepto
“integralidad” hace referencia también a la articulacion de disciplinas, Romano (2011) propone lo

siguiente:

La integralidad de por si no es una solucion. La integralidad en si es una consigna vacia que convoca y
permite evaluar y poner en evidencia que hay algunas practicas que no lo son pero no nos sefiala
claramente hacia donde ir.

(Romano 2011: 92)

Al respecto, Romano (2011) propone una reflexiéon en torno a cudl es el sentido y cudl es el
contenido que le damos cuando apelamos a una actividad que se propone como integral. Nos
convoca a pensar desde donde se plantea la integralidad y acordar el lugar donde se pone el énfasis
que conllevard a modelos pedagdgicos diferenciados. Este énfasis podra estar puesto en el sujeto, en

el educador o en el saber u objeto de conocimiento.

Dicho lo anterior pareceria que la interdisciplina no solamente puede abordarse desde los EFI y
tampoco estos son espacios suficientes para lograrlo, pues otros espacios pueden ser apropiados. Sin
embargo, si es considerado como necesario explicitar la intencionalidad y reflexionar para hacer

acuerdos con respecto a como va a relacionarse el conocimiento, desde donde se visualiza su
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integracion y cudl va a ser el papel de los docentes y estudiantes ya que sin ellos el conocimiento no

puede ser vehiculizado.

La interdisciplina ya es algo bastante aficjo, pero a veces se le pone el sello de nuevo; aparece como una
innovacion, y la innovacién mas de una vez puede esconder el hecho de la falta de politicas de fondo para
resolver los grandes problemas, y llevar a preocuparnos en cuestiones que fuesen puramente
instrumentales o fuesen secundarias a los grandes dilemas estructurales que vive la educacion.

(Follari 2007:10)

4.2.2 — La experiencia

Si bien en las entrevistas, con cada pregunta realizada, se propuso una reflexion al respecto lo
interesante fue observar que en cada respuesta hubo una reflexion que hizo hincapié a los logros o
al desarrollo de la interdisciplina, en alguno de sus niveles, en la actividad desarrollada. La mayoria
de los docentes reconocen haber logrado algin grado de acercamiento a la interdisciplina sea en la
totalidad de la experiencia o en algunos momentos especificos de ella. Esto nos habla de que mas
alld de la intenciéon y habiendo trazado o no estrategias concretas para que pueda haber
interdisciplina, se reconoce haber llegado a esto en algunos momentos. Algunos docentes hicieron
referencia a condiciones que contribuyeron a que esto pudiera darse pero también identificaron

obstaculos que lo hicieron dificil o que incluso no lo permitio.

Por una parte, existen concepciones que sostienen como condicion sine qua non de las practicas
interdisciplinarias el afianzamiento y la solidez disciplinar, ser fuertes en la propia disciplina para no
perder en profundidad y convertirse en un “tod6logo” (...) A la interdisciplina se va, pero se vuelve.
La integracion se da por momentos y en este sentido parece un intercambio mas especifico.

(Cruz et al 2012:10)

En el marco de lo propuesto anteriormente, con respecto a la necesidad de establecer espacios y
tiempos para la reflexion sobre la tematica, esto es una clara evidencia del resultado. La pauta de la
entrevista permitio, aunque este no fue el proposito explicito, establecer un espacio para que los
docentes reflexionaran y propuso un eje de razonamiento que arrojo resultados que no habrian sido

tales sin esta propuesta.
4.2.3 - La Reflexion: Fortalezas y Obstaculos

La mayoria de los docentes entrevistados dijeron haber logrado un acercamiento, en menor o mayor
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grado, a la interdisciplina. Es de destacar que durante la entrevista muchos de ellos manifestaron no
haber reflexionado en profundidad al respecto pero en ese momento pudieron identificar
dispositivos que permitieron trabajar en forma interdisciplinaria y otros que lo dificultaron.

Nuevamente, estos aparecen claramente identificados por los docentes, a partir de la experiencia, y
como necesarios para que la interdisciplina pueda efectivamente darse. Entre ellos se destacan:
espacio, tiempo, intencion, predisposicion, actitud, flexibilidad, empatia, iniciar la actividad en
forma integral, pensar el objetivo y delimitar el objeto de estudio en conjunto a partir del

intercambio de conceptos y metodologias.

Todo lo anterior, ademds de considerar que la interdisciplina implica una “reagrupacion” de los
saberes desde una perspectiva epistemoldgica, también implica una posicion de los sujetos
involucrados portadores de las disciplinas.

Con respecto a los dispositivos, cuando se reflexiona sobre los obstaculos, los que se identifican son
los siguientes: falta de experiencia y formacion docente, falta de tiempo, disparidad de intereses,
predominio de una disciplina sobre otra, ausencia de reconocimiento disciplinar, ausencia de
acuerdos conceptuales, falta de intercambio, ausencia de interaccion y de didlogo y diferencias en
grados de formacion disciplinar de los estudiantes.

De todos modos fueron mayoria los docentes que identificaron condiciones y componentes que
permitieron un acercamiento a la interdisciplina resultando ser mas los “positivos” incluidos en la
experiencia.

Una pregunta que resta plantearse es si estos dispositivos fueron premeditados y luego identificados
como tales, si surgieron a lo largo de la experiencia, o estaban propuestos pero no con ese objetivo
concreto.

Algunos dispositivos se idenfician repetidamente pero desde distintas formas, es decir, “porque
estuvo presente facilitd” o “porque estuvo ausente obstaculizé o no se pudo”.

El didlogo y el intercambio fueron algunos de los dispositivos altamente valorados y se hizo
referencia a ello marcando su presencia, haciendo referencia a que facilitd un acercamiento a la

interdisciplina, o con su ausencia haciendo referencia a que ello condiciond negativamente.

Para lo anterior es necesario tener en cuenta la organizacion y la coordinacion. Es decir, ademas de
los componentes identificados como posibilitadores, debe establecerse algunas pautas formativas
que se propusieron como condiciones y que a su vez permita el didlogo e intercambio entre los
participantes representantes de las disciplinas involucradas en la ensefianza interdisciplinaria.

En este sentido, podemos hacer referencia a Morin cuando dice que la interdisciplina puede
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significar intercambio y cooperacion pero sin olvidar la integracion.

Por ejemplo, la interdisciplinariedad puede significar pura y simplemente que diferentes disciplinas se
sientan en una misma mesa, en una misma asamblea, como las diferentes naciones se retinen en la ONU
sin poder hacer otra cosa que afirmar cada una sus propios derechos nacionales y sus propias soberanias
en relacion a las usurpaciones del vecino. Pero interdisciplinariedad puede también querer decir
intercambio y cooperacion, lo que hace que la interdisciplinariedad puede devenir en alguna cosa
organica.
(Morin 2005: 8)
Para poder cumplir con los dispositivos necesarios que reunen las condiciones y componentes,
identificados como facilitadores y obstaculos, debe trazarse una estrategia que las prevé. Ademas,
con respecto a la formaciéon que permita que el intercambio y el didlogo pueda darse, deberia
involucrarse la reflexion sobre el concepto “interdisciplina” y dejar explicito que para la
articulacion de disciplinas es necesario ser capaz de comprender el lenguaje de otra disciplina con
un pensamiento desestructurado que permita integrar los nuevos conceptos a los que ya estan
incorporados. Podria hablarse aqui de “empatia disciplinar” en el sentido de ponerse en la disciplina

del otro para comprender sus teorias y metodologia incluidas en un contexto epistemologico propio.

Las condiciones basicas para que pueda funcionar como tal un equipo asistencial interdisciplinario
implican la inclusion programada dentro de las actividades, de los dispositivos necesarios. El tiempo
dedicado a éstos -sean reuniones de discusion de casos, ateneos compartidos, reuniones de elaboracion
del modelo de historia clinica unica, etc.- debe ser reconocido como parte del tiempo de trabajo.

(Stolkiner 1999:1)

Por lo anterior, podemos decir que las disciplinas deben coexistir porque necesitamos miradas
especificas diferenciadas, pero también necesitamos que se integren. Esta integracion supone cierto
grado de “equilibrio” dado a través de la colaboracion y posibilitado por los dispositivos

identificados como necesarios.
4.3 - Documentos y Entrevistas
4.3.1 — La experiencia

Con respecto a la experiencia, ya hemos hecho referencia a que, cuando se pregunta si hubo
interdisciplina en los documentos evaluacion, tres de los siete EFI declaran haber logrado la
interdisciplina de alguna u otra manera segin las caracteristicas del proyecto. Ahora bien, la
reflexion durante la entrevista, a la luz del desarrollo de algunos conceptos, permitio identificar que
la interdisciplina puede darse en instantes 0 momentos especificos de la experiencia. Es asi, que el

analisis de los datos arroja claramente que en las entrevistas se declara con mas énfasis haber
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logrado un acercamiento a la interdisciplina.

Nuevamente, tal como aparece en los documentos, “el otro”, con su saber popular, local o
tradicional (Kaplin 2012) y sobre todo no cientifico (Rudolf 2009) no es considerado en las
reflexiones, es decir, estos saberes no fueron considerados a la hora de repensar la experiencia. Tal
vez esto se haya dado de esta manera por la forma en la que se ha planteado la pauta para la
entrevista o tal vez la interdisciplina se piensa como la integracion de disciplinas académicas, tal
como lo hemos identificado a lo largo de este andlisis, y no se piensa en relacion a los actores
sociales con los cuales se interactia durante la experiencia por considerarse saberes no
disciplinares. Sin embargo hay que destacar que los EFI son actividades donde la interaccién con
“el otro”, inserto en la comunidad “real”, estd necesariamente presente. Asimismo, esta realidad,
deberia interpelar los abordajes disciplinares e interdisciplinares. De todos modos esta es otra

discusion que podria ampliar para enriquecer este analisis en un proximo capitulo.

SINTESIS - Lo analizado segiin los documentos y las entrevistas

Hemos sido capaces de recoger, a partir del analisis de documentos y las entrevistas, la siguiente

informacion:

1) Con respecto a la concepcion de la interdisciplina

1.1 - Documentos

a- En amplia mayoria, al utilizarse el término “interdisciplina” se lo convoca en su forma gramatical
adjetival, lo cual nos da la idea de que el concepto es usado para expresar una cualidad o
caracteristica, y en este caso, de la experiencia EFI y/o de su forma de trabajo a través de las

actividades propuestas y realizadas.

b- Todos los docentes involucrados admiten a la interdisciplina como la integracion y el
intercambio y no se concibe a la interdisciplina como la simple suma de disciplinas. Esto puede
aproximarnos a la idea de que las fronteras disciplinares permiten dicha integracion en el sentido de

una “permeabilidad” potenciado por el intercambio disciplinar.

c- Si bien en ningun momento se hace referencia a una conceptualizacion teorica especifica del
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término interdisciplina, esta se concibe como una capacidad del sujeto en su mayoria y como una
metodologia a la vez. Esto nos aproxima a una lectura de estado de situacion que refiere a que no
todo es de una forma o de otra, teniendo en cuenta las posturas tedricas de los autores referidos, sino
que pareceria ser que hay una postura, establecida por la reflexion de los docentes involucrados en
la experiencia, que propone que para que exista una aproximacion a la interdisciplina se necesita
sujetos capaces, en lo que a la interdisciplina se refiere y a la vez considerar un abordaje

metodoldgico especifico.

1.2 -Entrevistas

a) - La interdisciplina se concibe como la integracion de disciplinas y se propone a partir de una
metodologia que surge desde las caracteristicas del objeto entendido como complejo acordando con
lo propuesto por Garcia (1994).

No se propuso una teoria especifica y solo un docente hizo referencia a la interdisciplina en relacién

al “otro”, es decir, al saber popular.

b) - Las disciplinas son concebidas como necesarias pero también se menciona que deben cumplir
ciertas condiciones. Deben coexistir, porque necesitamos miradas especificas diferenciadas, pero
también es necesario que se integren. Esta integracion supone cierto grado de “equilibrio” dado a
través de la colaboracion y posibilitado por los dispositivos necesarios identificados. Ademas, se
reconoce que naturalmente debe ser asi porque los sujetos no somos (estamos) estructurados con la
logica de las disciplinas sino que contamos con habilidades de razonamiento que son mucho mas

potentes y nos permiten comparar, relacionar, discriminar, clasificar e integrar.
1.3 - Documentos y Entrevistas

a) - En lo que refiere a la concepcidn de interdisciplina, si bien hay algunas coincidencias, existen
algunas inconsistencias entre lo propuesto en los documentos y lo revelado en las entrevistas. Esto
puede reflejarse por lo ya citado de Follari (2009) cuando propone que la interdisciplina se

construye de acuerdo al modo en que van surgiendo los acontecimientos.

b) — Como en ningun caso aparece una concepcion basada en alguna postura tedrica, podria decirse

que la interdisciplina es abordada inicialmente desde el sentido comun que ademas no parece ser
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suficiente ya que dificilmente las disciplinas lograran integrarse sin una estrategia previa y concreta

para ello.

¢) - Si bien la amplia mayoria concibe a la interdisciplina como la integracion de disciplinas y éstas
se consideran como necesarias, también proponen que ellas mismas son un obstaculo. Por lo
anterior, las disciplinas deben cumplir con condiciones especificas que a su vez debe potenciarse

con la presencia de componentes necesarios.

d) - Pero lo anterior, si bien puede potenciar un acercamiento a lo interdisciplinar, no alivia la

tension propuesta.

2) Con respecto a las Condiciones y Componentes necesarios
2.1 - Documentos

Existe una relacion de tension entre las disciplinas y la interdisciplina, pues como ya mencionamos,
si bien son ellas las que la permiten también implican un obsticulo si no cumplen con ciertas
condiciones. Dichas condiciones son explicitadas por los docentes y son identificadas como
necesarias y ello se refuerza al hacer referencia a su ausencia como un obstaculo. Dicho esto, es
menester tener en cuenta que por mas que los dispositivos sean adecuados, la interdisciplina no
podra ser si las disciplinas no se posicionan en una situacion de predisposicion para la apertura y

permeabilidad.

2.2 - Entrevistas

Durante las entrevistas los docentes identificaron algunos componentes necesarios para que la
interdisciplina pueda potencialmente darse:

* Laprevision de espacios y tiempos para su inclusion

* Proyectos

* Formacion sobre la tematica

* Caracteristicas explicitas en el sujeto que se aboca a una actividad donde se incluya a la

Interdisciplina (sujetos involucrados en la actividad donde se pretende trabajar en forma

Maestria en Enseinanza Universitaria

. UNIVERSIDAD il - ,) Facultad Consejo de
Comision Sectorial de Ensefianza = ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial . . J8 Formacién en
; S Orio de ensefianza de Humanidades
Area Social y Artistica T URUGUAY e y Ciencias de la Educacién B8 oo
Consejo de Formacion en Educacion




.udelar.edu.u

se

dos.c

Q0o
N
A
o
o)

1

Varenka Parentelli

interdisciplinaria)

* Caracteristicas de las disciplinas (condiciones)

2.3 - Documentos y Entrevistas

DISPOSITIVOS

iconformados por;|

CONDICIONES i

/Agrupadas en las categorias|

COMPONENTES |

Que necesitan|

[atravezados por]

Caracteristicas
del sujeto

Espacio y Tiempo

Integracién

permitire

Comunicacion

[Compuesto pory

[Compuesto porj [para desarrollar]

- Discusion

- Retroalimentaci'no

- Complementacion . —

> - Conjugacion - Predisposicién

- Dialogo - Amplitud de mirada

i - Contaminacion =
- Permeabilidad |

(o)

|
AN

hacer explicita Acompafiar
la intencién el proceso

Incluida/os en

Interdisciplina

RECONOCIMIENTO
DISCIPLINAR

a través de su/s|

Que genera Susj

- Objeto de estudio
- Teorias

[sobrel; - Presupuestos
- Metodologias
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3) Con respecto a la interdisciplina en la Universidad
Entrevistas

a) La amplia mayoria de los docentes entendieron que la Universidad, como institucion, debe
albergar la diversidad de concepciones pero también debe establecer espacios para la reflexion y el

intercambio sobre la tematica.

b) Se propone la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado como una necesidad y
ademads un objetivo a cumplir. Para ello, los curricula son considerados como un obstaculo pero no
hay una clara definicién en cuanto a reestructurarlos o no, en el sentido de desfragmentar lo

establecido como compatimentos disciplinares.

c) Se hizo referencia a algunas 'actitudes' que deben cumplir los elementos de la triada pedagdgica y
se establecid que para ello es en el curriculum donde se debe prever todo lo anterior a fin de

promover el desarrollo de la interdisciplina.

4) Con respecto a la interdisciplina y los EFI
Documentos

a) Todos los EFI hacen mencion a la interdisciplina en su proyecto inicial pero solo tres reconocen
haber obtenido logros en relacion a lo proyectado. De estos tres, uno de ellos hace referencia a las
dispositivos que posibilitaron lograrla y los que lo dificultaron y otro hace referencia a los
obstaculos que lo impidieron. Esto nos dice que s6lo dos EFI en total incluyeron el tema en la

reflexion posterior a la ejecucion del proyecto.

b) Algunos docentes, referentes de dos de los EFI analizados, reconocen algunos componentes
necesarios para lograr una aproximacion a la interdisciplina y donde su ausencia se muestra como
un obstaculo para lograr dicha aproximacion. Esto son: la necesidad de formacion sobre el tema y
algunas condiciones establecidas desde las propias disciplinas. Estos dos componentes implican

otros componentes identificados como son: espacio y tiempo que necesariamente deben incluirse.
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Entrevistas

a) La interdisciplina parece manifestarse de distintas formas: por momentos, por actividades
especificas, en el apoyo metodoldgico y/o conceptual. La integracion puede darse asi,

minimamente, pero admite también el potencial de crear una nueva disciplina.

b) Tal vez la interdisciplina sea una manera de transcender las disciplinas, pero no solamente eso,
también se puede recurrir a ella para fortalecer la disciplina e incluso elevar la mirada especializada
e incluir otra forma de razonamiento disciplinar capaz de integrar y construir conocimiento. Esto no
significa s6lo una “nueva mirada de la realidad”, sino una convivencia de estilos y formas de mirar

esta realidad.

Documentos y Entrevistas

a) La reflexion de los docentes muestra que la interdisciplina puede darse en instantes o en

momentos especificos de la experiencia.

b) La formacion sobre la temdtica es considerado como necesaria para lo anterior. Esto, ademas de
permitir explicitar las diferentes concepciones teodricas, podra proponer una actitud de
predisposicion necesaria a fin de poder integrar las disciplinas involucradas y mas aun, nuevas

formas de mirar la realidad.

Por ultimo, todo lo anterior puede reflejarse en lo propuesto por uno de los docentes entrevistados:

El campo cientifico tiene inercias que implica volver, llegar a un equilibrio donde lo viejo esté combinada
con lo nuevo en una especie de sinergia
[TT-0Z G3 ACL]
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Reflexiones finales

Uno no puede ciertamente crear una ciencia unitaria del
hombre que en si disolveria la multiplicidad compleja de lo que
es humano.

(Morin 2005:7)

Reconocimiento de la realidad como compleja

Una de las observaciones que se destaca en esta investigacion hace referencia a la consideracion de
los docentes entrevistados sobre el aspecto discursivo fuertemente instalado en la universidad con
respecto a la interdisciplina. Si bien ellos, los docentes, reconocen a la interdisciplina como una
necesidad y un objetivo para la formacion de grado. También notan que existe, desde el discurso,
una imposicion implicita que se acentia con la creacion del Espacio Interdisciplinario (EI) y al
promover los espacios de formacion integral. Asimismo, los docentes opinan que la Universidad
debe admitir la diversidad de concepciones sobre el tema pero muestran un evidente énfasis en la
necesidad de dar luz al tema en el sentido de incluir en el discurso propuesto espacios de reflexion
para hacer explicitas estas concepciones y discutir conceptualmente al respecto, sobre todo en el

marco de la formacion de grado.

Entonces, hay que exigir mejor fundamento y mas claridad en cuanto a qué se quiere por parte de los
ministerios, de las administraciones, cuando plantean este tipo de actividades, para que éstas pueda
trabajar con fecundidad.

(Follari 2007:7)

Algunos de los argumentos identificados hacen referencia a la complejidad que implica la realidad y
los docentes la reconocen como tal.

Admitir la complejidad implica aceptar limitaciones, propias y del colectivo, asi como las
restricciones que impone la division del conocimiento cientifico. Es reconocer que las caracteristicas
que reviste el problema/tema a ser investigado, demandan un abordaje complejo.

(Cruz et al 2012:9)

Lo anterior implica la necesidad de relacionar las disciplinas para su abordaje y en el analisis de los
documentos y de las entrevistas realizadas, se reconocid como un obstaculo el disefio de los
curricula en cuanto a su estructura basada en la fragmentacion disciplinar. Se entiende que las
disciplinas son necesarias, por su especializacion, en la formacion de grado y para el estudio de la
realidad y también se hace referencia a la necesaria integracion de dichas disciplinas para la

inclusion de la interdisciplina en la formacion de los profesionales universitarios.
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Pero no podemos pensar el curriculo solo en términos interdisciplinares porque algo de lo que hemos
expuesto aqui —y creo que habra quedado claro— es que puede haber interdisciplina sélo cuando hay
disciplinas.

(Follari 2007:9)

Dicho lo anterior se identificaron algunos dispositivos necesarios (condiciones y componentes) que,
pese a la fragmentacion disciplinar de los curricula ya que no se identifica claramente la necesidad
de una reestructura en el sentido de la desfragmentacion disciplinar, pueden potenciar el trabajo
interdisciplinar una vez que la interdisciplina es considerada y propuesta en una actividad donde

interviene mas de una disciplina.

Lo que quiero decir es que ella exige requisitos; que para poder hacerse no surge naturalmente, sino que
se hace contra corriente — digamos—, y que hay que practicarla con una serie de condiciones. Dadas
esas condiciones, se puede practicar, y en algunos casos puede ser muy necesaria (...) Y también para
hacer mas interesante la ensefianza y el aprendizaje en los alumnos; por lo tanto, para lograr que estén
mas motivados.

(Follari 2007:8)

Todo indica que, ademas de incluir a la interdisciplina como parte del discurso, es necesario llevar
adelante acciones que hagan efectiva su inclusion. Hasta el momento, si bien con la creacion del EI
y en la definicion los EFI se reconoce implicitamente la necesidad de la interdisciplina en la
Universidad por la complejidad de la realidad, pareceria que las acciones con respecto al tema son
desde la subjetividad absoluta. Esta subjetividad se expresa en los equipos integrantes de una
actividad especifica y a partir de las estrategias que nacen de acuerdo al modo con que van
surgiendo los acontecimientos. Pero lo anterior no seria, segun Follari (2007), el modo adecuado de
resolverlo pues la interdisciplina se construye contra el sentido comun y la dispersion discursiva y

se aleja de una natural confluencia disciplinar.

La interdisciplina no se da naturalmente, sino que se construye . “Se construye” significa que es fruto de
un trabajo especifico de produccion. Sino se da automaticamente, hay que “armarla”.
(Follari 2007:8)

La interdisciplina en la Universidad y su concepcion

La amplia mayoria de los docentes entrevistados entendieron que la Universidad, como institucion,
debe albergar la diversidad de concepciones pero también debe establecer espacios para la reflexion

y el intercambio sobre la tematica.
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Ciertamente la interdisciplinariedad exige estructuras universitarias flexibles. Se acabd el tiempo de las
estructuras verticales autoritarias. Las estructuras deben integrarse en funcion de problemas o necesidades
sociales. Creo que es tiempo de terminar esperando haber reducido la confusiébn en este reino
interdisciplinar que parece estar queriendo permearse en la actividad social y universitaria.

(Rugarcia 1997:9)

Mas allé de la polisemia del concepto interdisciplina deberia trazarse algunos ejes conceptuales que

permitan orientar hacia un significado a partir de una intencion explicita.

La inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado requiere reflexionar hacia un posible
proceso de reforma del pensamiento y del conocimiento que implica grandes desafios para la
universidad como institucion tanto en su estructura, en el sentido de la organizacion fragmentada

del conocimiento, como en las propuestas pedagogicas.

A medida que nos vamos alejando de las concepciones positivistas, nos damos cuenta de que ni los
hechos, ni los datos, ni los problemas son cosas del "mundo en si", sino que surgen en nuestra interaccion
con €l

(Najmanovich s/f:4)

Es importante identificar a la interdisciplina como una necesidad real para sentir una motivacion

genuina y trabajar para lograrla a fin de cumplir con el objetivo que se ha propuesto.

Los investigadores y docentes que quieren involucrarse en aventuras interdisciplinarias suelen estar
impulsados por la btisqueda de soluciones a problemas y preguntas particularmente complejos; dicho
impulso los lleva a encontrarse en las interfases y en las fronteras de sus disciplinas e, incluso, a cruzar
estas tltimas, eventualmente formando nuevas disciplinas.

(Rectorado 2010:38-39)

Para alejarnos de la utopia, ya que es imposible reorganizar el mundo, habria que proponer una
tendencia hacia la reorganizacion del pensamiento a fin de construir nuevos paradigmas que

permitan volver a dirigir la mirada desde otro lugar.

Pongamos a dialogar, para profundizar en la discusion, al Rectorado con Follari (2007) que nos
dice:

Las autoridades educativas, muy a menudo, desproblematizan esto y plantean, precisamente, como si
fuera la solucion lo que es un problema. Dicen: “sefiores, de ahora en mas vamos a trabajar por areas,
vamos a trabajar por integracion, de manera interdisciplinar; adelante”. Eso es lo que suele plantearse:
“vamos con las nuevas banderas por la educacion, etc. y luego, que cada uno se arregle como pueda (...)
Una innovacién pedagodgica no puede impulsarse sélo por ciertos voluntaristas. Una innovacion

>~
=)
>
O
(D)
<
)
—
=)
Q
n
Q
(2]
©)
o
(qv]
=
o0
w
o
(oL
1
q)
©)
)
\\m]
o
D)
@z
(qv]
)
o
O
T
©
n
)
>
(=
1
(qv]
(qv]
—
n
)
>
(=

(qv]

o pedagdgica fructuosa tiene que basarse en una buena concepcion tedrica, y si la nocion tedrica que

= organiza la idea de interdisciplina no esta bien armada, los resultados tampoco pueden estar bien armados.

2 (Follari 2007:7)
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El discurso aqui parece presentarse como ‘“politicamente correcto” porque incluye a la
interdisciplina como una “cualidad de la experiencia”. Esto también se muestra, y no en vano, en el
discurso de los docentes entrevistados asi como en los documentos analizados. Es decir, al utilizarse
el término “interdisciplina” se lo convoca en su forma gramatical adjetival, lo cual nos da la idea
que el concepto es usado para expresar una cualidad, atributo o caracteristica, y en este caso, de la

experiencia EFI y/o de su forma de trabajo a través de las actividades propuestas y realizadas.

Con respecto a la concepcion de la interdisciplina

En ningin momento del analisis se identificd una concepcion sobre la interdisciplina basada en
alguna postura tedrica especifica. Esto refuerza la idea de que el tema es abordado inicialmente
desde el sentido comun que ademds no parece ser ni adecuado ni suficiente, pues dificilmente las
disciplinas lograran integrarse sin una estrategia concreta para tal fin. Asimismo, todo parece
indicar que cuando hablamos de interdisciplina suponemos que todos entendemos lo mismo al
respecto por lo que tampoco es cuestionado conceptualmente.

Sin embargo, debe destacarse que existen coincidencias conceptuales, aunque no explicitas, entre

las concepciones propuestas por los docentes

Esta complejidad del concepto de interdisciplina impone desafios especificos al quehacer
interdisciplinario y a su desarrollo en la Universidad de la Republica. Frente a una diversidad de
definiciones y enfoques con los cuales abordarla, se puede afirmar que existen algunas
caracteristicas compartidas entre las actividades académicas interdisciplinarias de la Universidad.

(Cruz et al 2012:5)

Con respecto a las posturas conceptuales de los docentes hemos podido hacer un analisis a la luz de
las distintas teorias expuestas en el marco teorico. Sin embargo se observo que en el discurso de los
docentes no hay una postura unica. Si bien en ningin momento se hace referencia a una
conceptualizacion teorica especifica del término interdisciplina esta se concibe como una capacidad
del sujeto y como una metodologia a la vez. Es decir, para que exista una aproximacion a la
interdisciplina se necesitan sujetos capaces pero ademas la prevision de una metodologia especifica
para ello. Ademas, la interdisciplina también se propone a partir de una metodologia que surge
desde las caracteristicas del objeto entendido como complejo.

Tal vez, en la ensefianza de grado, no sea necesario abocarnos a una concepcion especifica sino
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concebirla en funcion de la intencion de una formacion determinada en el contexto de una actividad
que implica una estrategia pedagogica donde, ademads, involucra un contexto social educativo donde
intervienen docentes y estudiantes. Debemos tener en cuenta que si ubicamos esta actividad inserta
en la comunidad, se integrara un tercer actor que respondera por el marco donde se intervenga.

Lo anterior refuerza lo establecido por los docentes cuando ellos opinan que la Universidad debe
albergar la diversidad de concepciones sobre la interdisciplina, pues si se apostara a una sola
definicion de la misma no habria concordancia con las experiencias analizadas en esta

investigacion.

Y mas aun, debe considerarse que en ningin momento se hace referencia, cuando se habla de
interdisciplina, a la integracion total de las disciplinas involucradas en una misma actividad. La
respuesta en los documentos de evaluacion y en las entrevistas realizadas que declaran haber
alcanzado cierto grado de interdisciplina, indican que lo han logrado “en parte”, “en ciertos
momentos”, “a través de ciertas actividades”, etc. Es decir, también se habla de actividades
interdisciplinarias cuando existen momentos y/o cuando hay una aproximacion en el sentido de
integrar parte de una disciplina con parte de otra en funcion de la actividad propuesta y las
necesidades que se plantean.
Se hace evidente que cuando se produce interdisciplina, no todos los contenidos, métodos, etc., que

constituyen las disciplinas, pueden ser integrados. El corolario es claro: no hay que forzar las cosas para
que 'todo' se incluya ni sentirse mortificado por aquellos contenidos resistentes a la integracion.

(Follari 2009:32)

Entonces, reconocemos que hay concepciones diferentes, que estas deben coexistir y que ademas no
se explicitan y mucho menos se hace a la luz de una concepcion tedrica. Tal vez esto sea porque no
se proponen espacios suficientes y tiempos especificos para promover la reflexion y la discusion

sobre el tema.

Asimismo, para lograr integrar las disciplinas, habria que explicitarlo e incluir, en la estrategia,
metodologias y dispositivos que motiven al sujeto (individual o colectivo) a desestructrurar el
pensamiento. Para lo anterior deberia abordarse la conceptualizacion de la interdisciplina como un
contenido especifico de formacion para que el sujeto tenga las herramientas necesarias para hacer

explicita una reflexion de corte metacognitiva sobre su propia practica.

La formacion interdisciplinaria empieza a mostrarse cuando una persona es capaz de abordar un problema
relacionado con varias disciplinas por si misma, para lo cual necesita conocimientos amplios,
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comprendidos e integrados, habilidades de pensamiento suficientemente desarrolladas y actitudes que lo
"fuercen" a empefarse a fondo ante tal reto.
(Rugarcia 1997:7)

Asimismo, deberia reconocerse que naturalmente debe ser asi porque los sujetos no somos
(estamos) estructurados con la logica de las disciplinas sino que somos portadores (vehiculizadores)
de ellas y contamos con habilidades de razonamiento que son mucho mas potentes y nos permiten
comparar, relacionar, discriminar, clasificar e integrar tal como lo propone Rugarcia (1997:7)
cuando hace referencia a que 'no pensamos con los conocimientos sino con las habilidades de

razonamiento'.

Existe ademas otro nivel de complejidad que tiene que ver con el sujeto portador de la disciplina
que involucra uno de los componentes identificados como necesarios: las caracteristicas del sujeto.
Este nivel propone una complejidad puesta en el trabajo interdisciplinario donde se reunen dos o

mas disciplinas vehiculizadas por sujetos.

Los entrevistados sostienen que el propio abordaje interdisciplinario es en si mismo complejo, pues
requiere de capacidades personales y grupales especificas para desarrollar una propuesta
interdisciplinaria.

(Cruz et al 2012:9)

Con respecto a lo anterior, considerando lo propuesto en el ultimo parrafo, habria que reflexionar
sobre la inclusion (o no) de los saberes populares. Es decir, en las actividades que proponemos
como interdisciplinares, es necesario hacer explicito si se incluird en la estrategia los saberes
considerados como “no académicos”. Tal como sucede con las disciplinas, la integracion de dichos
saberes no se integraran entre si y mucho menos con los académicos si no se explicita la intencion y
se trazan estrategia en funcion de ello.

Lo anterior podra ser si, tal como lo propone (Kaplin 2012), se parte del reconocimiento de que hay
saberes validos y socialmente necesarios con los cuales el mundo académico deberia dialogar para

poder ver mas alla de la mirada disciplinaria y disciplinada.

El dialogo con esos otros saberes puede, con frecuencia, acercar a la comprension de la complejidad. Por
otro lado, este didlogo se hace necesario si se quiere producir conocimientos socialmente apropiables,
capaces de integrarse a las practicas sociales y no solamente circular en el mundo académico”

(Kaplan 2012)
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Relacion entre Disciplinas e Interdisciplina

Existe un acuerdo absoluto en cuanto a que las disciplinas son concebidas como necesarias pero
también se propone que deben cumplir ciertas condiciones. Hay una postura que implica la
coexistencia de las disciplinas y la interdisciplina porque necesitamos miradas especificas
diferenciadas, pero también necesitamos que se integren. Dicha integracion supone cierto grado de
“equilibrio” dado a través de la colaboracion y posibilitado por los dispositivos involucrados e

identificados como necesarios.

Pero lo interdisciplinar, en cambio, se entiende como la integracién . Es decir, como la capacidad de
producir un discurso que incluya los aspectos metodoldgicos o de contenido de las disciplinas previas, sin
repetirlos en su estado original. Es decir, se trata de producir algo nuevo, que no estaba previamente en
esas disciplinas.

(Follari 2007:8)

Tal vez la interdisciplina sea una manera de transcender las disciplinas, pero no solamente eso, sino
también se puede recurrir a ella para fortalecer las disciplinas e incluso elevar la mirada
especializada e incluir otra forma de razonamiento disciplinar capaz de integrar y construir
conocimiento. Esto no significa una “nueva mirada de la realidad”, sino una convivencia de estilos

y formas de mirar esta realidad.

Lo propuesto hasta aqui puede aproximarnos a la idea de una “permeabilidad” en el sentido de
permitir una integracion a través del desdibujamiento de las fronteras disciplinares potenciado por
el intercambio y una estrategia especifica para ello. Dicha estrategia hace referencia a que, si bien
las disciplinas son necesarias y ellas mismas son las que posibilitan la interdisciplina, también la
obstaculizan.

Entonces, si bien la amplia mayoria concibe a la interdisciplina como la integracion de disciplinas y
éstas se consideran como necesarias, también proponen un obstaculo y por ello las disciplinas deben

cumplir, ademas, con condiciones especificas necesarias.

Tal como lo plantea Follari (1999) la actividad interdisciplinar requiere instancias de preparacion
que implica, entre otras cosas, la confluencia de contenidos y acuerdos en el uso del lenguaje. Es asi
que lo anterior requiere momentos (espacio y tiempo) dedicados a preparar las actividades para

cumplir con un fin interdisciplinar.

Antes que nada, serd necesario establecer un marco comun de referencia y de delimitacion del
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problema para asegurar la direccion de la mirada de las distintas disciplinas involucradas. Para ello
habra que investigar sobre el problema a abordar y establecer un recorte claro para el aporte

integrado mediante una metodologia acordada.

La inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado

En las reflexiones finales propuestas en el articulo, propuesto en los antecedente, que presenta una
investigacion sobre una experiencia docente universitaria de caracter interdisciplinar a partir de un
estudio de casos, se destaca especialmente el cambio dréstico que supone incluir la interdisciplina

en una propuesta pedagogica

Los programas, las variables organizativas, la dinamica de clase, la evaluacion, el papel del docente y el
alumnado se ven afectados de modo relevante. Y lo mas importante, todos a la vez, lo que hace que
resulte realmente complicado desarrollar una experiencia de este tipo si no se cuenta con un equipo bien
compactado y con intenciones semejantes.

(Pozuelo Estrada, Francisco et al 2012 :14)

En nuestro analisis, los docentes proponen la inclusion de la interdisciplina en la ensefanza de
grado como una necesidad y como un objetivo a cumplir. Para ello, los curricula son considerados
como un obstaculo.

Hay que tener en cuenta que el disefio curricular de la academia enfatiza el fraccionamiento del
conocimiento y el mismo disefio no propone tiempos y espacios para propender a la articulacion de

esas fracciones dentro del mismo servicio.

Nos interesa enfatizar que la enseflanza como actividad intencional requiere la explicitacion de tal
intencionalidad y su expresion en contenidos y metodologias especificas. Ello supone disponer de tiempo
y espacio para desarrollar tales acciones y también requiere la adecuacion de dispositivos acordes a las
concepciones de interdisciplina existentes

(Gandolfo, Parentelli, Martinez 2011:6)

Y esto supone entonces, si los espacios y tiempos dedicados a pensar como implementar la
interidisciplina no estan propuestos, que tal lectura indica que el enfoque interdisciplinario en la
ensefanza, tal como lo proponen Gandolfo, Parentelli, Martinez (2011) “es mas un efecto de la
primacia de la concepcion de la capacidad subjetiva de los actores que la accion intencional de

incorporacion de un abordaje interdisciplinario”.
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Entonces, incluir la interdisciplina en la ensefianza de grado implica pensarla desde la elaboracion
de los curricula. Incluirla directamente en la produccion mediante estrategias concretas, o por lo

menos atenderla como posible, pero no sin dejar de visualizar los dispositivos necesarios para ello.

Si, como dijimos, la docencia interdisciplinar supone la investigacion previa, cabe afirmar que el proceso
integrativo debe estar ya establecido en el nivel en que se practique la planificacion curricular.

(Follari 1999:32)

Esto es, hacer explicitas las posibles concepciones en funcion del propdsito buscado. Dicho lo
anterior, también debe considerarse que esto incluye una necesaria disposicion de los docentes
involucrados. Ademas, se sugiere que el docente sea critico, reflexivo, capaz de mirar la realidad
con curiosidad y desafiar las teorias establecidas, ampliar su pensamiento asi como el contexto en la
cual aplica sus metodologia y ser capaz de modificar éstas ultimas al servicio del contexto en el que

esta inmerso.

Lo anterior implica una formacion de los docentes sobre la interdisciplina para integrarla en el
proceso como parte del contenido que se pretende ensefiar, asi como establecer una metodologia
que la integre en la estrategia pedagogica. Esto serd posible a su vez, si el o los docentes
involucrados sienten que es necesaria la interdisciplina y estén convencidos de que sin ella
dificilmente podria lograrse el objetivo propuesto. En otras palabras, el docente debe estar

sensibilizado en la temdtica y convencido para poder incorporarla a sus practicas cotidianas.

La accion pedagogica, usando la interdisciplinariedad y transdisciplinariedad, requiere la construccion de
una escuela que es participativa y decisiva en la creacion de sujetos sociales. Educadores capaces de
elaborar programas y métodos para enseflar y aprender, siendo competentes para insertar la escuela en la
comunidad. El objetivo (...) es experimentar la realidad global auténtica que esta inscrita en las
experiencias diarias del estudiante, el educador y la comunidad.

(Gadotti, s/f: 11 citado en Olmos de Montafiez 2008:162).

Podria considerarse desde el punto de vista de la estructura curricular, por ejemplo, una intencion
pedagdgica que potencie el uso de una estrategia de corte integral desde una perspectiva de
ensefanza y de aprendizaje basado en problemas (ABP) . Esta concepcion se centra en el proceso
de aprendizaje y ademas implica el abordaje de situaciones de contexto real donde se involucra a la
comunidad y donde podria incluirse la participacion de varias disciplinas (asignaturas) de uno o

varios Servicio.
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En sus diferentes variantes, las perspectivas del ABP colocan al/la alumno/a en el nucleo del proceso
educativo, otorgandole autonomia y responsabilidad por el aprendizaje propio a través de la identificacion
y andlisis de los problemas y de la capacidad para formular interrogantes y buscar informaciones para
ampliarlos y responderlos; y a partir de ahi, para recomenzar el ciclo con nuevas cuestiones, procesos de
aprendizaje y cuestionamiento de la realidad. Detras de estos procesos educativos hay un cambio de
enfoque en la enseflanza superior, que deja de centrarse enla ensefianza para priorizar los procesos de
aprendizaje. Otra faceta esencial de ABP consiste en tomar problematicas concretas y situaciones reales
con puntos de partida para los procesos de aprendizaje.

(Aratijo 2008:11)

Considerando esta concepcion pedagogica podria pensarse la elaboracion de los curricula de tipo

integrado o globalizado donde las fronteras disciplinares no son las estructurantes del documento.

El curriculum puede organizarse, no solo centrado en asignaturas, como viene siendo costumbre, sino que
pude planificarse alrededor de nticleos superadores de los limites de las disciplinas centrados en temas,
problemas, tdpicos, instituciones, periodos historicos, espacios geograficos, colectivos humanos, ideas,
etc. Se trataria de cursos en los que el alumnado se veria obligado a manejar marcos tedricos, conceptos,
procedimientos, destrezas de diferentes disciplinas para comprender o solucionar las cuestiones y
problemas planteados.

(Torres 2006:29)

Claro que, si bien esto podria posibilitar una visién integrada del conocimiento, esta no seria una
solucién unica, definitiva y suficiente para que las disciplinas se integren sino que habra que idear
algunas estrategias para que esto pueda darse y reflexionar sobre los dispositivos que posibilitarian

dicha integracion y los obstaculos que lo dificultaria.

El curriculum globalizado e interdisciplinar se convierte asi en una categoria paraguas capaz de agrupar
una amplia variedad de practicas educativas que se desarrollan en las aulas, y es un ejemplo significativo
de interés por analizar la forma mas apropiada de constituir a mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje

(Torres 2006:31)

Entonces, incluir la interdisciplina en la ensefianza de grado implica pensarla desde la elaboracion
de los curricula. Incorporarla directamente en la produccion del documento mediante estrategias
concretas, o por lo menos atenderla como posible, pero sin dejar de hacer explicito las posibles
concepciones en funcion del propdsito buscado y visualizar los dispositivos necesarios para ello

ademas de propender hacia una necesaria disposicion de los docentes.

De modo que apuntar hacia criterios curriculares de lo interdisciplinar resulta necesariamente una
internacion en el espacio de lo tentativo y conjetural. No obstante, se hace imprescindible realizar el
intento, sin dejar de atender a la dificultad que surge cuando, por un lado, la aplicacion curricular no
puede resultar inconsistente con los supuestos epistemoldgicos, pero, por otro, es notorio que no es
factible derivarla linealmente de éstos.

(Follari 1999:32)
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Es de destacar que si bien hemos hecho brevemente referencia a los disefos curriculares
enfatizando en el tema de la inclusion de la interdisciplina y las posibles estrategias para ello, el
analisis especifico de los curricula excede los propositos de esta investigacion y mereceria un

estudio especifico que podria contribuir ampliamente a los resultados de este trabajo.

Dispositivos necesarios para lograr una aproximacion a la interdisciplina

Como dijimos, la interdisciplina parece manifestarse de distintas formas: por momentos, por
actividades especificas, en el apoyo metodoldgico y/o conceptual. La integracion puede darse asi,
minimamente, pero admite también el potencial de crear una nueva disciplina dejando asi un
abanico amplio de posibilidades y oportunidades.

Se hace evidente que cuando se produce interdisciplina, no todos los contenidos, métodos, etc, que

constituyen las disciplinas pueden ser integrados. El corolario es claro: no hay que forzar las cosas para
que todo se incluya ni sentirse mortificado por aquellos contenidos resistentes a la integracion.

(Follari 1999:32)

Sin embargo, para lo anterior, se reconocen algunos dispositivos necesarios para lograr una
aproximacion a la interdisciplina y su ausencia se muestra como un obstaculo para lograr dicha
aproximacion. Dichos dispositivos estan integrados por condiciones que deben cumplir las

disciplinas y componentes que deben considerarse para lograr un acercamiento a la interdisciplina.

Los componentes identificados y que deberiamos tener en cuenta para potenciar las posibilidades de

un trabajo de corte interdisciplinar son:

1- Hacer explicita la intencion: es necesario que todos los integrantes involucrados en una actividad
donde se pretende trabajar en forma interdisciplinaria sepan cual es la intencidén para que la

planificacion sea pensada en funcidn de esta.

2- Reconocimiento de la especialidad disciplinar con caracter de apertura: Si bien cada disciplina
existe por su especificidad epistemologica, es necesario que exista una apertura permeable a otros

conocimientos asi como crear nuevos para poder cuestionarse y tal vez resignificarlos.
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3- Identificar las areas de conocimiento en las cuales cada disciplina pueda aportar para la
integracion de los mismos. Teniendo en cuenta el objetivo de la actividad, es conveniente reconocer
las areas en las cuales las diferentes especialidades puedan converger e integrar conocimiento para

un fin comun.

4- Formacion en interdisciplina, aunque sea minima, de cada integrante involucrado en la actividad
propuesta como interdisciplinaria, a fin de que, ademéas de hacer explicita la intencion, todos tengan

nocion de lo que se propone, desde donde se propone y para qué se propone.

5- Acordar desde donde se va a concebir la interdisciplina: Si bien la interdisciplina puede
entenderse desde las distintas concepciones (ideologicas y/o epistemologicas) es necesario llegar a
un acuerdo entre todos los actores referentes de las disciplinas involucradas y para ello es necesario

tener instancias de discusion a fin de trazar estrategias para un objetivo comun.

6- Reflexionar sobre la actividad durante su desarrollo y al finalizar: esto permite identificar
obstaculos y fortalezas en la propuesta en cuanto a la planificacion de estrategias. Hace posible
también realizar ajustes en el proceso y aprender de la experiencia para potenciar las futuras

actividades donde se pretenda lograr la interdisciplina.

7- Proponer desde el inicio de la actividad, espacios especificos donde se puede dedicar el tiempo

para pensar estrategias concretas para el trabajo interdisciplinar:

Las condiciones basicas para que pueda funcionar como tal un equipo asistencial interdisciplinario
implican la inclusion programada dentro de las actividades, de los dispositivos necesarios. El tiempo
dedicado a éstos -sean reuniones de discusion de casos, ateneos compartidos, reuniones de elaboracion
del modelo de historia clinica unica, etc.- debe ser reconocido como parte del tiempo de trabajo.

Stolkiner (1999:1)

8- La predisposicion y el clima grupal: La predisposicion de los sujetos involucrados es importante
ya que sin esta todo lo anterior no puede ser posible. Ademads, es recomendable que el clima
contribuya a generar lo mencionado en los puntos anteriores y para ello debe proponerse
metodologias de trabajo que permitan un buen clima grupal en el cual se promueva la iniciativa, la

coherencia, la flexibilidad, la tolerancia, la escucha y la apertura.

El éxito del trabajo interdisciplinar depende fuertemente de que la persona o grupo de ellas entiendan el objetivo que se
persigue de la misma manera y lo valoren con la misma intensidad. La compatibilidad de personalidades
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y un vocabulario comtn también son importantes.
(Rugarcia 1997:9)

Lo puntos expuestos convergen en un dispositivo mayor que refiere a la capacidad de comprender
el lenguaje del otro y a partir de ahi dar a luz un nuevo conocimiento que potencie la mirada de la
lupa a través de la cual se estd abordando el problema. El énfasis ya no esta en la mirada individual

sino en la que se propone con sentido integrador.

Se trata de una logica mas integral de los saberes, a través de la construccion de lenguajes comunes
que permitan la creaciéon de nuevos conceptos “interdisciplinarios”, “buscar otro idioma que no sea
el disciplinar”. Implica un esfuerzo por trascender las fronteras de las propias disciplinas, para
construir un espacio comun de intercambio y de integracion, algo “nuevo” .

(Cruz et al 2012:12)

Algunas cuestiones para dejar planteadas

La realidad nos estd mostrando que es cada vez mds necesaria una mirada (auxiliar) que supere los
limites epistemologicos que proponen las disciplinas con sus teorias y métodos. La Universidad la
ha incorporado en su discurso y los docentes no logran visualizar con claridad como concretarlo.
Existe un objetivo especifico propuesto por la Academia, la inclusion de la interdisciplina, pero son
las subjetividades las que predominan en su ejecucion y esto puede deberse a que existe cierto

desconocimiento de como, cuando y donde puede lograrse la interdisciplina.

Al respecto, retomo algunas interrogantes incluidas en un texto propuesto por la Red Tematica de
Medio Ambiente (2013:3) que muestra una interesante reflexion:

* (Por qué es necesaria y, en consecuencia, a cual interdisciplinariedad apunta la apuesta de la
Universidad de la Republica?

* ;Asegura el corte por problemas de la interdisciplinariedad de los enfoques?

* (Es la interdisciplinariedad una nueva especialidad dentro de la estructura académica de la
UdelaR (o un nuevo enfoque del conocimiento que necesariamente incumbe a todas y cada
area, profesion y disciplina?

* (Es esta, ademas, una especialidad a desarrollar en nichos de punta e innovacion (mientras
la maoria se mantiene dentro de visiones disciplinarias tradicionales)?

* Es la competencia por fondos concursables y a término el mecanismo mas idoneo para
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promover (segun cual) interdisciplinariedad en la UdelaR?

Tal vez la propuesta de la inclusion de la interdisciplina parte del supuesto de que los docentes
(especialistas) son capaces de lograr dicho objetivo, sin tener en cuenta que para ello es necesario
adquirir métodos que refieren a como trabajar con su especialidad en funcion de un objetivo
interdisciplinar a fin de lograr la integracion disciplinar.

Asimismo, tal vez es necesario educar la mirada a fin de visualizar el objeto de estudio, que se
presenta desde una perspectiva compleja, y hacer acuerdo en que su abordaje requiere la integracion
de teorias y metodologias diversas. Para lo anterior también serd necesario reflexionar y proponer

espacios y tiempos especificos.

Lo importante aqui es que pareceria que existe una iniciativa que nace desde la postura de la
posibilidad de la interdisciplina y es a partir de ello que surge la motivacion de realizar (o
planificar) actividades de dicha naturaleza. De todos modos es necesario hacer explicito que el
presupuesto de su existencia y la motivacion no son suficiente puesto que la imposibilidad, por
carecer de recursos conceptuales y de formacion para ello, puede llevarnos a la frustracion. Si la
frustracion llega, entonces se hara mas dificil ain el recorrido hacia la implementacion de la
interdisciplina ya que habrd que comenzar por motivar nuevamente. Tal vez habrd que tomar en

cuenta y explicitar lo siguiente:

La interdisciplina no es una especie de armonia natural que se dé cuando se juntan las gentes provenientes
de diferentes disciplinas. Que cuando no funciona el trabajo interdisciplinar, cuando hay diferencias de
lenguaje, cuando hay desentendimientos mutuos, no hay que pensar “qué mal que estamos”, “somos
malos docentes o malos investigadores” o ‘sera que nos formamos de manera demasiado disciplinar”;
sino mas bien que la idea misma de interdisciplina planteada asi, de un modo simplista y sin criterios de
constitucion, es una idea un poco descaminada.

(Follari 2007:7)

Hablamos entonces de un proceso que implica una fuerte apuesta que ademas se alimenta a través
de la reflexion conjunta, pues la interdisciplina no es simple y requiere una apertura capaz de

modificar los estandares de abordajes disciplinares ya conocidos y naturalizados.

Considerando que, segin Stolkiner (1987), la interdisciplina surge de la indisciplina de los
problemas que se presentan y de la dificultad de encasillarlos en una disciplina especifica porque
estos no son solo objetos sino demandas complejas, tal vez sera necesario investigar mas sobre el

tema, discutir y reflexionar al respecto y analizar las propuestas que quisieron ser interdisciplinarias
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y lo lograron, las que no lo lograron y las que al menos consideran que en algin punto lo hicieron.
Segin Rugarcia (1997) la presencia de la interdisciplinariedad se puede concluir a partir de cuatro
elementos: interés comun en un objeto de estudio, preocupacion social, la creencia que la sociedad
debe ser vista integralmente y una preocupacion por contrastar lo tedrico con lo social. A esto
podemos agregar que el trabajo interdisciplinario presupone una actitud curiosa, un ensayo
constante y una reflexion sistematica.

Asimismo, debe considerarse que esto implica un proceso que transita desde lo conocido
(especialidad) hacia lo no tan conocido (integracion disciplinar), por lo tanto habra que identificar y
tener en cuenta los dispositivos que efectivamente pueden llevarnos por este proceso de transicion

que parte desde un lugar mas comodo y dejar de lado la absoluta certidumbre.

Segun lo propuesto por Aznavurian (2011) para lograr la interdisciplina se necesitan acuerdos
previos ya que no basta solo con las buenas intenciones ni tampoco es suficiente tomar ejemplos de
otras actividades existosas, en cuanto a la interdisciplina se refiere, sin considerar el contexto en el

cual yace la intencion.

Se puede conocer lo exitoso de un planteamiento de ese tipo, pero hay que entrar en las condiciones que
lo hacen posible; trasladarlo sin mas puede llevar a un cumulo de problemas o bien, al regreso a los
sistemas habituales, que son una via comoda y segura. Cuando se inicia una reflexién con una pregunta,
ya que hablamos de interdisciplina, la respuesta no estd en las definiciones, sino en los hechos y
fenomenos de lo “real”. La pregunta es punto de partida y de llegada, es hermenéutica, no se puede
contestar a una pregunta sin contextuarla en el tiempo y espacio.

(Aznavurian 2011:173)

Dicho esto, una cuestion para dejar planteada tiene que ver con mirar a la interdisciplina como un
problema y en su propia complejidad ya que, como vimos en el analisis, si bien hay coincidencias
entre los docentes sobre la concepcion y los dispositivos necesarios, encontramos que estas
coincidencias no son tales cuando las cotejamos con las posturas tedricas propuestas en el marco
tedrico. Sera entonces que cada experiencia interdisciplinar, o que pretende serlo, tendra sus propias
caracteristicas insertas en una propuesta y contexto especifico. Pareceria, hasta el momento, que la
interdisciplina tal y cual esta propuesta en la ensefianza de grado, se construye de acuerdo al modo
en que van surgiendo los acontecimientos, acordando con lo propuesto por Follari y a lo que ya

hemos hecho referencia.
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ANEXO 1 - Uso del término explicitamente

EFI

CAF

DAICC

CONCEPCION

IA_ABP

TT

PMB

PT_1

REMN

PROYECTO

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

11
Int E
xp
1

se realizara una
aproximacion a la
extension y sus
concepcion, y a la
nocion de integralidad
e interdisciplina.El
objetivo de estas
actividades es que
tanto estudiantes como
docentes conozcan qué
es la extension y
puedan evacuar dudas
o aclara ideas,
profundizando en los
conceptos de
interdisciplina e
integralidad para
aportar al trabajo que
desarrollen.

12

13

Promover la
participacion y
acercamiento de
estudiantes y docentes
en practicas
interdisciplinarias.

Se trabajara en forma
conjunta con equipos
universitarios A su vez
estos equipos
interdisciplinarios

El marco de referencia
del presente proyecto
se encuentra en la
creacion de un espacio
académico de la
informacion y la
comunicacion en la
Universidad de la
Republica, atendiendo
la necesidad de un
abordaje
interdisciplinario del

Los principios sobre
los que se asienta el
Taller son: el desarrollo
de destrezas

dialégicas, trabajo con
la comunidad,
desarrollo de
conocimiento
interdisciplinario,
pensamiento critico

Desarrollar acciones
conjuntas entre
disciplinas propias de
Facultad de Ciencias y
de la Licenciatura de
Ciencias de la
Comunicacion, que
logren una mirada
interdisciplinaria hacia
una misma
problematica.

Este EFI se desarrolla a
nivel interdisciplinario

realizaran sus practicas
en diversos territorios y
poblacion

desarrollo de éstas
areas, que involucran
directamente a la
Licenciatura en
Ciencias de la
Comunicacion
(LICCOM) y ala
Escuela Universitaria
de Bibliotecologia y
Ciencias Afines
(EUBCA)

El entusiasmo
generado por esta
primera experiencia de
trabajo a nivel
interservicios, llevo al
equipo a plantearse la
inquietud de
profundizar el
relacionamiento
interdisciplinario a
través de la creacion de
un Espacio de
Formacion Integral,
que permitiera el
intercambio de saberes
tanto a nivel del
colectivo docente y
estudiantil de ambos
servicios universitarios

Doc. Proyecto — (Otros documentos)
11
Int E
xp 12
1 13 el equipo interservicios

consider6 pertinente
abrir una linea de
trabajo que
contemplara un
abordaje
interdisciplinario de
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caracter integral, que
incluyera actividades
de ensenanza,
investigacion y
extension, a nivel
comunitario,
relacionado con dicha
tematica.

EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

Int E
Xp

11

(Hubo produccion
interdisciplinar?

Si. En un sentido de
intercambio durante el
proceso hubo, pero el
producto fue desde
cada disciplina. Una de
las dificultades pare
esto es que el curso de
LICCOM es del primer
afio de la carrera, y eso
hace que no sea tan
facil pensar la
interdisciplina.

¢ Se generaron espacios
para pensar el trabajo
interdisciplinar?

Si. Los estudiantes en
la conformacion de los
grupos contemplo la
integracion
interdisciplinar y en
esta medida esta
discusion se generd
naturalmente. Y desde
el equipo docente este
aspecto fue tema de
intercambio y
discusion en las
instancias de
planificacién y

En la puesta en
funcionamiento del EFI
estos aspectos
estuvieron presentes,
siendo de preocupacion
constante del equipo
docentes el generar un
proceso bidireccional
con los estudiantes,
acompafiando para ello
el trabajo de los
grupos, estando atentos
a las necesidades y
vicisitudes que el
trabajo de campo y
presente, asi como el
abordaje

(Hubo produccion
interdisciplinar? Si,
base de datos con
apoyo informatico

Aciertos: construccion
interdisciplinar

seguimiento del EFI

interdisciplinario.

Si bien hubo productos
diferentes, la
planificacion de la
intervencion se dio con
participacion desde
ambas disciplinas: los
estudiantes trabajaron
en grupos
interdisciplinarios y el
seguimiento

de la experiencia se
realizo en forma
conjunta entre los dos
equipos docentes
involucrados.

Si, el trabajo en grupos
interdisciplinario de los
grupos permitié que en
el desarrollo del EFI
las miradas se
conjugaran y se
complementaran,
siendo un proceso de
sumo aprendizaje tanto
para

los estudiantes como
para los docentes, que
se dejaron interpelar
por otros saberes.

Al comienzo del EFI se
trabajo con los
estudiantes
problematizando con
ellos, a través de
algunos textos
disparadores, las
implicancias, desafios
y riquezas del trabajo
interdisciplinario.
Luego en el transcurso
del EFI los grupos
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estuvieron
acompafiados por un
docente quien estuvo
atento al proceso del
grupo y su articulacion
interdisciplinar.

Doc. Evaluacién — Info

rmes / Articulos

11
Int_ E
xp

Nuestra primera
experiencia de trabajo
conjunto entre
geografia humana y
antropologia cultural,
nos permitio
reconfirmar
(empiricamente) la
potencialidad de la
interdisciplina, aun
cuando no existan
antecedentes propios
que las vinculen, o sea,
como construccion.La
ponencia ratifica esa
voluntad de continuar
haciendo
interdisciplina juntos.

Con la
interdisciplinariedad y
otras formas de
relacionamiento entre
disciplinas y
tradiciones de
pensamiento y saberes
mas en general, paso
algo muy significativo.

12

13

La diversidad de
aprendizajes se
concreto y evidencio a
través del trabajo en
terreno por medio del
trabajo en equipo,
interdisciplinario e

nos enfrentabamos, en
el comienzo, a un
escenario donde podian
pasar por lo menos dos
cosas: pretender definir
a priori el marco de
referencia y el universo

interprofesional;

El trabajo
interdisciplinario se
evalud como positivo
en tanto etapa en
desarrollo, pero no
€OMO Proceso
culminado. Podemos
decir que este proceso
se dio en dos niveles,
uno entre lo disciplinar
propiamente dicho
comprendiendo al
Derecho y a la
Informacién
(Archivologia,
Bibliotecologia y
Comunicacion), y otro
el escenario humano.

Las caracteristicas de
la tarea docente en
espacios de tal
complejidad (trabajo en
terreno y extensionista,
intervencion
multiprofesional,
componentes
interdisciplinarios,

de actuacién de forma
concluyente, o como lo
decidimos
explicitamente, generar
una caja de
herramientas
conceptual minima que
sirviera de soporte al
encuentro
interdisciplinario,
aspirando a un cruce
transversal mas fértil y
complejo en su
realizacion, pero
necesario para
encaminarnos a algo
mas que la simple
suma de partes,

A los colectivos que
participaron en esta
experiencia
interdisciplinaria de
investigacion,
ensefianza y extension

Bajo nuestra
coordinacion, cuatro
grupos
interdisciplinarios
conformados por
estudiantes de grado de
Ciencias de la
Comunicacion y
Geografia llevan
adelante la experiencia
concreta de trabajo.
Para ello se utilizan
metodologias y
técnicas provenientes
de ambos campos en la
busqueda de las
convergencias y
enriquecimiento
transversales
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Las miradas en clave
interdisciplinaria se
vuelven necesarias, ya
que potencian los
resultados que de ella
se derivan. En un
contexto de renovacion
epistemologica en
ciencias sociales, los
estudios urbanos han
experimentado un “giro
subjetivista”

La experiencia
formativa resultante de
las tareas realizadas en
el marco de la practica
integral, explicitamente
interdisciplinaria, fue
tanto para estudiantes
como para docentes.
Tal es asi, que uno de
los objetivos generales
planteados al inicio del
trabajo, era el de
“promover la iniciativa
de los estudiantes a
través de la
coparticipacion y
autogestion del trabajo
practico”

Como fuera
mencionado, el trabajo
tuvo una vocacion
exploratoria, y fue
orientado desde una
perspectiva formativa,
por lo cual, no puede
ser considerado como
una investigacion en si
mismasino mas bien,
como una practica
integral e

interdisciplinaria

En tal sentido, trabajar
las cartografias sociales
y los audiovisuales
etnograficos en clave
interdisciplinaria,
constituye todo un
desafio a desarrollar y
consolidar.

Este libro retine los
resultados de una
experiencia de
investigacion
interdisciplinaria en el
encuentro de la
geografia humana y la
antropologia de la
comunicacion, dentro
del dispositivo de los
denominados Espacios
de Formacion Integral
(EFI), buscando
articular investigacion,

ensefanza y extension.
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lusic a int ciplina el Aanza de grado. Un

SINTESIS

EFI CAF DAICC IA_ABP TT PMB PT_1 REMN

PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

Doc. Evaluacion — Informes / Articulos

CODIGOS

CODIGO DETALLE

1 - Int_Exp: Interdisciplina Explicita
Donde en el texto aparece el concepto “interdisciplina” explicitamente: interdisciplina, interdisciplinariamente, etc.

>
=)
>
o
(P}
<
&}
o
=)
m
N
U
W
e
@)

1.1 Interdisciplina / Interdisciplinariedad = Concepcion (Sustantivo)
1.2 Interdisciplinariamente = Caracteristica / Accion (Adverbio)
1.3 Interdisciplinar/rio/ria = Caracteristica (Adjetivo)
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ANEXO 2 - Uso del término implicitamente

CONCEPCION

EFI

CAF

DAICC

TA_ABP

TT

PMB

PT_1

REMN

PROYECTO

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

21 Integracion de La disciplinas se Integracion de ntegracion y reflexion | Se integran Gestion e | La integraci6 de cada uno de los
disciplinas en: integraran (LICCOM y | disciplinas (medicina y | que podrian dar lugar a | Informatica disciplinas en: momentos del EFI?
Int I Elaboracién del EFI, EUBCA) en: archivologia) en: alglin producto La integracién de El desarrollo del EFI | Integracio de
mp desarrollo del EFI, Elaboracién del EFI Elaboracién del EFI concreto (tanto disciplinas se dara en el | En la Evaluacion del disciplinas en:
2 evaluacion del EFI El desarrollo del EfI Desarrollo del EFI comunicacional como [ Desarrollo del EFI EFI Elaboracién del EFI
La evaluacion del EFI | Evaluacion del EFI mas vinculado a la Desarrollo del EFT
geografia, disciplina de Evaluacion del EFI
la Facultad de Ciencias
con la que se
trabajard), que
demuestre el avance
hacia un vinculo de
respeto,
Integracion de
disciplinas en:
Elaboracion del EFI
Desarrollo del EFI
Evaluacion del EFI
Entre otras cosas se
espera poder
desarrollar procesos de
integracion y reflexion
que podrian dar lugar a
algln producto
concreto (tanto
comunicacional como
mas vinculado a la
geografia, disciplina de
la Facultad de Ciencias
con la que se
trabajara),
De modo que el
proposito es que tanto
unos como otros
estudiantes puedan
investigar integrando la
cuestion social y
humana de la ciencia.
22 A'su vez se espera
enriquecer el proceso
de ensefnanza y
aprendizaje a partir del
encuentro, el dialogo e
intercambio de saberes
con actores sociales y
con otras disciplinas
23 A su vez se espera
enriquecer el proceso
de ensefianza y
aprendizaje a partir del
encuentro, el dialogo e
intercambio de saberes
con actores sociales y
con otras disciplinas
Al mismo tiempo se
espera que profundicen
sus propios
conocimientos sobre la
comunicacion y
pongan en didlogo sus
conocimientos con los
de otras disciplinas,
dejandose interpelar
por otros saberes.
2.4 La propuesta del EFI Generar un espacio

supone una integracion
de las tres funciones en
la medida en que los
estudiantes de Ciencias
y los de Ciencias de la
Comunicacién
intercambiaran desde

dindmico de formacion
integral donde los
estudiantes se
incorporen a equipos
formados por
estudiantes que permita
el intercambio, y el
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sus disciplinas,
metodologias de
intervencion y de
investigacion,

enriquecimiento de la
experiencia de
aprendizaje

25

A suvez se espera
enriquecer el proceso
de ensefianza y
aprendizaje a partir del
encuentro, el dialogo e
intercambio de saberes
con actores sociales y
con otras disciplinas.

La modalidad de
Seminario Taller
promueve la
participacion
significativa de los
estudiantes. La
estructuracion en
modulos permite el
intercambio conceptual
entre el conjunto del
programa pensado de
manera integral y
flexible, con el
proposito de ser
adaptado a los intereses
de los participantes.

26

27

28

Doc. Proyecto — (Otros
2.1
Int_I

mp
2

documentos)

El entusiasmo
generado por esta
primera experiencia de
trabajo a nivel
interservicios, llevo al
equipo a plantearse la
inquietud de
profundizar el
relacionamiento
interdisciplinario a
través de la creacion de
un Espacio de
Formacion Integral,
que permitiera el
intercambio de saberes
tanto a nivel del
colectivo docente y
estudiantil de ambos

servicios universitarios,
como con diversos
actores sociales e
institucionales, a fin de
concretar una
experiencia de trabajo
integral sobre tematicas
relacionadas con la
informacion y la
comunicacion. Por ser
el acceso democratico
a la informacion uno de
los temas que interesan
e involucran a EUBCA
y a LICCOM, el
equipo interservicios
considero pertinente
abrir una linea de
trabajo que
contemplara un
abordaje
interdisciplinario de
caréacter integra

Que se constituyan en
experiencias
significativas para la
formacion integral del
estudiante. Espacios
concebidos para
promover la
consecucion y
generalizacion de las
practicas integrales,
experiencias
significativas que
aporten al estudiante
una formacién integral
donde se
complementan teoria y
practica, aula y
sociedad.

22

Al mismo tiempo se
espera que profundicen
sus propios
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conocimientos sobre la
comunicacion y
pongan en didlogo sus
conocimientos con los
de otras disciplinas,
dejandose interpelar
por otros saberes.

23

2.4

A su vez se espera
enriquecer el proceso
de ensenanza y
aprendizaje a partir del
encuentro, el dialogo e
intercambio de saberes
con actores sociales y
con otras disciplinas

El entusiasmo
generado por esta
primera experiencia de
trabajo a nivel
interservicios, llevo al
equipo a plantearse la
inquietud de
profundizar el
relacionamiento
interdisciplinario a
través de la creacion de
un Espacio de
Formacion Integral,
que permitiera el
intercambio de saberes
tanto a nivel del
colectivo docente y
estudiantil de ambos
servicios universitarios,
como con diversos
actores sociales e
institucionales, a fin de
concretar una
experiencia de trabajo
integral sobre tematicas
relacionadas con la
informacion y la
comunicacion.

25

El entusiasmo
generado por esta
primera experiencia de
trabajo a nivel
interservicios, llevo al
equipo a plantearse la
inquietud de

profundizar el
relacionamiento
interdisciplinario a
través de la creacion de
un Espacio de
Formacion Integral,
que permitiera el
intercambio de saberes
tanto a nivel del
colectivo docente y
estudiantil de ambos
servicios universitarios,
como con diversos
actores sociales e
institucionales, a fin de
concretar una
experiencia de trabajo
integral sobre tematicas
relacionadas con la
informacion y la
comunicacion.

26

2.7

2.8

EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

Int_I
mp

21

puede apreciarse cierta
tendencia al trabajo
compartimentado a
pesar de la voluntad
integradora del EFI.

(Se generaron espacios
para pensar el trabajo
interdisciplinar?

Si. Los estudiantes en
la conformacion de los
grupos contemplo la
integracion
interdisciplinar y en
esta medida esta
discusion se generd
naturalmente.

La problematica fue lo
que nos convoco, los
abordajes no se dieron
pensando en las
disciplinas y
metodologias de cada
uno, sino fusionadas.

Sintetice la misma a
través de tres
conceptos:

DIALOGO DE
SABERES
RETROALIMENTACI
ON

INTEGRACIO

22

23

Sintetice la misma a
través de tres
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conceptos:

DIALOGO DE
SABERES
RETROALIMENTACI
ON

INTEGRACION

2.4

Existieron abordajes de
diferentes disciplinas,
intercambio y
discusion pero no se
concreto la produccion
de conocimiento
interdisciplinario.

El didlogo
interdiscilpinario, o su
ausencia, mas que una
dificultad fue un debe,
en el sentido de que no
se planificaron
instancias precisas para
que se desarrollara
dicho intercambio

Respecto a cada una de
las disciplina
intervinientes {Como
fue ese proceso?

Fue un proceso de
construccion colectiva,
de intercambio,
discusion y acuerdo
conjunto desde su
pienso hasta su
ejecucion.

(Hubo produccion
interdisciplinar?

Si. En un sentido de
intercambio durante el
proceso hubo, pero el
producto fue desde
cada disciplina.

Si, desde la
cotidianeidad, no a
nivel de un corpus
elaborado. Se dio a
través de las diferentes
practicas, con las
cartografias, las
entrevistas y todos los
distintos intercambios
de los sujetos como
colectivo.

Cada disciplina trabajo
aportando desde su
particularidad,
abordando el trabajo de
campo desde su
especificidad y
pensando los
problemas desde las
nociones que cada una
plantea, sin embargo el
trabajo estuvo
permeado por la
mirada la otra mirada
disciplinar lo cual llevo
a analizar los
problemas desde una
perceptiva mas amplia.
En lo que refiere a los
trabajos audiovisuales

y

cartografias sociales
fue donde se pusieron
en juegos los saberes
especificos de cada
disciplina.

25

Existieron abordajes de
diferentes disciplinas,
intercambio y
discusion pero no se
concreto la produccion
de conocimiento
interdisciplinario.

Se generaron espacios
para pensar el trabajo
interdisciplinar? Si: En
la planificacion, en las
reuniones generales y
en el intercambio de
informes de actividades
por subgrupo.

ocurri6 un intercambio
que enriquecio el saber
de los estudiantes.
Hasta el momento no
se tiene certeza de que
los actores
institucionales y
comunitarios hayan
incorporado

saber a partir del
intercambio con los
estudiantes.

Esta pregunta al igual
que la que apunta al
intercambio de saberes
(popular y académico)
genera distintas
respuestas. Por un lado,
el EFI en si mismo
implica un proceso

Se dio a través de las
diferentes practicas,
con las cartografias, las
entrevistas y todos los
distintos intercambios
de los sujetos como
colectivo.

Por lo tanto el trabajo
se restringe a
encuentros entre los
estudiantes y la
comunidad donde
prima el intercambio
entre las partes a través
de entrevistas o a lo
sumo algtin grupo de
discusion.

Entiende que durante el
desarrollo del EFI se
gener6 un intercambio
entre el saber
académico y el saber
popular? Desarrolle
algun ejemplo.

Si, como ya se
manifesto, el EFI
apunta a que los
estudiantes realicen
una propuesta de
intervencion a partir de
la deteccion de un
problema, y este se
construye junto con los
actores involucrados.

¢ Entiende que durante
el desarrollo del EFI se
genero un intercambio
entre el saber
académico y el saber
popular? Desarrolle
algan ejemplo.

Si, contactos con los
miembros de la
REMN. Ejemplo:
espacios de
sensibilizacion

Aciertos:
Heterogeneidad, dada
porque los estudiantes
involucrados estaban
en distintos momentos
de la carrera y por ello
se logré un
complementacion de
saberes
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constante de
coproduccion de
conocimiento

2.6

2.7

28

Doc. Evaluacién — Informes / Articulos
21 puede apreciarse cierta (la transdisciplina: una
Int T tendencia al trabajo disciplina pasando a
mp compartimentado a través de la otra, una
pesar de la voluntad disciplina deviniendo
integradora del EFI. la otra).
El aumentar los niveles Mas alla de las
de integralidad de la distintas técnicas que
propuesta puede darse manejan ambas
si se incrementa la disciplinas, el objeto de
comunicacion entre estudio en cuanto a
disciplinas, sobre la objeto de conocimiento
base de la generacion es transversal a ambas,
de mayores espacios de y se lograron conjugar
encuentro, sean estos
presenciales o El proceso de
virtuales. intervencion —
integracion disciplinar
Se pudo haber
trabajado mas la . Es por eso, que de
integracion entre estos nosotros depende la
a través de dinamicas, creacion, la ampliacion
ya que se hubiera y la consolidacion de
potenciado el pasaje de espacios de
la condicion de interactividad y de
subgrupo de trabajo a retroalimentacion entre
la de colectivo mas los diferentes
amplio. La departamentos
compartimentacion ya universitarios en pos de
explicitada entre las una verdadera
asignaturas hizo que ensefianza
las necesidades de (aprendizaje-
dialogo entre todos los transformacion)
estudiantes hayan sido integral.
minimas.
A pesar de los
mencionados esfuerzos
la tendencia al trabajo
compartimentado por
asignatura también
form¢ parte del EF1 'y
es recomendable su
reflexion para lograr
mayores niveles de
integralidad.

2.2 aspirando a un cruce
transversal mas fértil y
complejo en su
realizacion, pero
necesario para
encaminarnos a algo
mas que la simple
suma de partes,
aspirando a un cruce
transversal mas fértil y
complejo en su
realizacion, pero
necesario para
encaminarnos a algo
mas que la simple
suma de partes,

23 El dialogo de saberes El estudio de caracter
fue heterogéneo, empirico se lleva a
considerando las cabo a partir de la
caracteristicas y puesta en dialogo de
situaciones de las saberes provenientes de
distintas las ciencias de la
organizaciones con las comunicacion —en
que se trabajo. Pese a particular en la senda
ello, en general de la antropologia
evaluamos cultural y la filosofia
positivamente el de la subjetividad y la
dialogo de saberes ya comunicacion—y la
que se establecio y se geografia
continu6 en tono
respetuoso y de
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confianza.

2.4 Este consistio en el
acercamiento a las
disciplinas y su
reconocimiento y luego
un fuerte e
imprescindible
intercambio de
conocimientos y de
aportes para el
cumplimiento de los
objetivos establecidos
tanto entre estudiantes
como docentes.

25 Un primer abordaje se
relaciona a la
evaluacion del
dispositivo de
integralidad en cuanto
tal, desde el analisis de
los fenomenos de
grupalidad suscitados
por la mezcla de
estudiantes de
diferentes marcos
institucionales, saberes

2

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

21
Int I 22
mp 23

Ensenanza Formacion en

Or .. Educacion

26
> 27 , segin las
:f articulaciones de
> saberes y otras
e formalizaciones de tipo
G-)' disciplinario del
= imient
E conocimiento
< a curricula de
o Antropologia Cultural
3, en Ciencias de la
) Comunicacion
8 contempla la
6 articulacion de saberes
8 tedricos propios de la
e discipli
= isciplina ¢
ED 28 segﬁn 1a-s
70} articulaciones de
o saberes y otras
o formalizaciones de tipo
1 disciplinario del
9] conocimiento
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= a curricula de
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2.8

EVALUACION
Doc. Evaluacion - Matriz
21
Int I 22
mp 23
2.4
25
2.6
2.7
28

Doc. Evaluacion — Informes / Articulos

Int I
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DETALLE

2 - Int_Imp: Interdisciplina Implicita

Donde la interdiscipina aparece como una determinada accion que involucra los conceptos: didlogo de saberes, dialogo de disciplinas, integracion disciplinar, integracion de saberes, intercambio de

saberes, intercambio de disciplinas

21 Integracion de Disciplinas
22 Dialogo de Disciplinas
23 Dialogo de Saberes

2.4 Intercambio de Disciplinas
2.5 Intercambio de Saberes
2.6 Suma de disciplinas

2.7 Articulacion de Disiplinas
2.8 Articulacion de Saberes

Area Social y Artistica
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ANEXO 3 — Analisis de la Concepcion de término (En didlogo con el ANEXO 3.1)

ANALISIS -seguin el Marco Teorico establecido - DEL CONTENIDO DE LOS DOCUMENTOS

MEMORIAS PEDAGOGICAS

EFI

ANALISIS

PROYECTO

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

21 Integracion de disciplinas en: Elaboracion del EFI, Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFI.
desarrollo del EFI, evaluacion del EFI No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
Int_I
mp R - . Py Y . T
2 22 A su vez se espera enriquecer el proceso de ensefanza y *Hay una aproximacion a la conceptualizacion de la interdisciplina, la establece como:
aprendizaje a partir del encuentro, el didlogo e intercambio —  Encuentro
de saberes con actores sociales y con otras disciplinas - Didlogo
—  Intercambios
de saberes (actores sociales) y de disciplinas (Servicios Universitarios)
Integra disciplinas con saberes sociales.
No establece una estrategia (tiempo, espacio) ni condiciones necesarias para lo declarado.
2.3 A su vez se espera enriquecer el proceso de enseflanza y fdem *
aprendizaje a partir del encuentro, el didlogo e intercambio
de saberes con actores sociales y con otras disciplinas 5
Establece a la interdisciplina como el “dialogo de conocimientos™ y para ello propone la interpelacion como
Al mismo tiempo se espera que profundicen sus propios necesidad para que se logre.
conocimientos sobre la comunicacion y pongan en dialogo
sus conocimientos con los de otras disciplinas, dejandose No propone tiempo y espacio para ello ni una estrategia metodologica especifica.
interpelar por otros saberes.
2.4
2.5 A su vez se espera enriquecer el proceso de ensefianza y fdem *
aprendizaje a partir del encuentro, el didlogo e intercambio
de saberes con actores sociales y con otras disciplinas.
26
2.7
28
Doc. Proyecto — (Otros documentos)
Int I 2.2 Al mismo tiempo se espera que profundicen sus propios Idem **
ml; conocimientos sobre la comunicacion y pongan en dialogo
2 sus conocimientos con los de otras disciplinas, dejandose
interpelar por otros saberes.
23
2.4 A su vez se espera enriquecer el proceso de ensefianza y Idem *
aprendizaje a partir del encuentro, el didlogo e intercambio
de saberes con actores sociales y con otras disciplinas
285
2.6
27
28

Maestria en Ensenanza Universitaria
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Doc. Evaluacién - Matriz

1.1
Int E 12
xp 13
2.1 puede apreciarse cierta tendencia al trabajo Establece a la interdisciplina como un “deseo de voluntad” trunco dado por la compartimentacion disciplinar.
compartimentado a pesar de la voluntad integradora del EFL.
Int_I Disciplina como necesaria para la interdisciplina (deseo) y como obstaculo para la misma (compartimentacion =
mp especificidad)
22
23
2.4 Existieron abordajes de diferentes disciplinas, intercambio y | Si bien se establecieron espacios y tiempos (deseo y voluntad para la interdisciplina = hay una intencién y una
discusion pero no se concreto6 la produccion de conocimiento | actitud “posible”) no fue suficiente para que se diera.
interdisciplinario.
El intercambio no fue suficiente (si bien entendido como necesario) no se logré (no suficiente) para concretar la
El dialogo interdiscilpinario, o su ausencia, mas que una produccion de conocimiento interdisciplinario.
dificultad fue un debe, en el sentido de que no se Nuevamente la expresion del “deseo y voluntad™
planificaron instancias precisas para que se desarrollara
dicho intercambio Explicita la necesidad de una planificacion (desarrollar estrategias concretas) mas exhaustiva para lograr el
intercambio disciplinar.
2.5 Existieron abordajes de diferentes disciplinas, intercambio y | Ya analizado
discusion pero no se concreto la produccion de conocimiento | La actitud para una posible interdisciplina estuvo dada. Los espacios para el intercambio estuvieron presentes
interdisciplinario. -propuestos como estrategia-
Se generaron espacios para pensar el trabajo interdisciplinar? | Se hace explicito que la suma de disciplinas en una misma tarea no conlleva necesariamente a un abordaje
Si: En la planificacion, en las reuniones generales y en el interdisciplinario (ni como metodologia, ni como abordaje del objeto)
intercambio de informes de actividades por subgrupo.
La simple disposicion de espacios y tiempos para el intercambio no alcanza para que se de.
ocurri6 un intercambio que enriquecio el saber de los Se propone al sujeto como centro capaz o no de integrar conocimiento (esto ultimo no esta explicito)
estudiantes. Hasta el momento no se tiene certeza de que los
actores institucionales y comunitarios hayan incorporado
saber a partir del intercambio con los estudiantes.
Esta pregunta al igual que la que apunta al intercambio de
saberes (popular y académico) genera distintas respuestas.
Por un lado, el EFI en si mismo implica un proceso
constante de coproduccion de conocimiento
2.6
2.7
2.8

Doc. Evaluacién — Info

rmes / Articulos

11
Int_E
- 12
Xp _:
13
2.1 puede apreciarse cierta tendencia al trabajo compartimentado | Ya analizado
Int I a pesar de la voluntad integradora del EFL.
mp
El aumentar los niveles de integralidad de la propuesta puede
darse si se incrementa la comunicacion entre disciplinas, Se sugiere mayor integralidad de la propuesta (no se define ni se sugiere como hacerlo)
sobre la base de la generacion de mayores espacios de Integralidad de disciplinas = interdisciplina
encuentro, sean estos presenciales o virtuales. Se propone una comunicacion entre las disciplinas
Propone a la comunicacion como estrategia para la integracion disciplinar.
Se pudo haber trabajado mas la integracion entre estos a Proponer mayores espacios para la comunicacion
través de dinamicas, ya que se hubiera potenciado el pasaje
de la condicion de subgrupo de trabajo a la de colectivo mas | Se sugiere la incorporacion de dinamicas especificas para la integracion para potenciar el colectivo y mitigar la
amplio. La compartimentacion ya explicitada entre las compartimentacion disciplinar (que redujo las posibilidades de dialogo necesarias para la integracion)
asignaturas hizo que las necesidades de dialogo entre todos
los estudiantes hayan sido minimas. No establece estrategias para dicha integralidad en cuanto a la compartimentacion disciplinar (apertura?,
proponerla como metodologia?, etc)
A pesar de los mencionados esfuerzos la tendencia al trabajo
compartimentado por asignatura también formo parte del (Como se define la integralidad disciplinar?
EFI y es recomendable su reflexion para lograr mayores
niveles de integralidad. Se sugiere mayor reflexion para que la integralidad de disciplinas (asi definida la interdisciplinariedad) pueda
darse.
Si bien hace referencia a una concepcion de la interdisciplina (integralidad disciplinar) no hace referencia a la
estrategia pedagogica. No queda claro si la interdisciplina va a proponerse como metodologia para la
produccion de conocimiento o si se espera que el sujeto (individual o colectivo) sea el que debe integrar...
22
23
2.4
25
2.6
2.7
28
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ANALISIS -segiin el Marco Tebrico establecido - DEL CONTENIDO DE LOS DOCUMENTOS — EFI DAICC

DERECHO DE ACCESO A LA INFORMACION Y CONSTRUCCION DE CIUDADANIA

EFI

‘ ‘ DAICC ANALISIS

PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

21 La disciplinas se integraran (LICCOM y EUBCA) en: Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFL.
Elaboracion del EFI No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
Int_I El desarrollo del Efl
mp La evaluacion del EFI
2
22
23
2.4
25
26
27
2.8

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

Int T
mp

21 El entusiasmo generado por esta primera experiencia de | Ya analizado
trabajo a nivel interservicios, llevo al equipo a plantearse
la inquietud de profundizar el relacionamiento
interdisciplinario a través de la creacion de un Espacio de
Formacion Integral, que permitiera el intercambio de
saberes tanto a nivel del colectivo docente y estudiantil de
ambos servicios universitarios, como con diversos actores
sociales e institucionales, a fin de concretar una
experiencia de trabajo integral sobre tematicas
relacionadas con la informacién y la comunicacion. Por
ser el acceso democratico a la informacion uno de los
temas que interesan e involucran a EUBCA y a LICCOM,
el equipo interservicios considero pertinente abrir una
linea de trabajo que contemplara un abordaje Sugiere a la interdisciplina como una forma de abordaje que permite una formacion integral del estudiante
interdisciplinario de caracter integra (incluida en un EFI)

Establece al estudiante capaz de integrar conocimientos disciplinares y “populares”

Que se constituyan en experiencias significativas parala | No establece estrategias concretas para lo anterior.

formacion integral del estudiante. Espacios concebidos
para promover la consecucion y generalizacion de las
practicas integrales, experiencias significativas que
aporten al estudiante una formacion integral donde se
complementan teoria y practica, aula y sociedad.

22

23

2.4 El entusiasmo generado por esta primera experiencia de | Y analizado
trabajo a nivel interservicios, llevo al equipo a plantearse
la inquietud de profundizar el relacionamiento
interdisciplinario a través de la creacion de un Espacio de
Formacion Integral, que permitiera el intercambio de
saberes tanto a nivel del colectivo docente y estudiantil de
ambos servicios universitarios, como con diversos actores
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Formacion In

egra

sociales e institucionales, a fin de concretar una
experiencia de trabajo integral sobre tematicas
relacionadas con la informacion y la comunicacion.

El entusiasmo generado por esta primera experiencia de | Ya analizado
trabajo a nivel interservicios, llevé al equipo a plantearse
la inquietud de profundizar el relacionamiento
interdisciplinario a través de la creacion de un Espacio de
Formacion Integral, que permitiera el intercambio de
saberes tanto a nivel del colectivo docente y estudiantil de
ambos servicios universitarios, como con diversos actores
sociales e institucionales, a fin de concretar una
experiencia de trabajo integral sobre tematicas
relacionadas con la informacion y la comunicacion.

26

27

28

EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

21 ¢ Se generaron espacios para pensar el trabajo idem
interdisciplinar?
Int T Si. Los estudiantes en la conformacion de los grupos
mp contemplo la integracion interdisciplinar y en esta medida
esta discusion se gener6 naturalmente.
22
2.3
2.4 Respecto a cada una de las disciplina intervinientes Supone una construccion disciplinar colectiva a partir del intercambio y discusion pero no afirma que esto sea un
¢ Como fue ese proceso? trabajo interdisciplinar
Fue un proceso de construccion colectiva, de intercambio,
discusion y acuerdo conjunto desde su
pienso hasta su ejecucion.
2.5
2.6
2.7
2.8

Doc. Evaluacion — Informes / Articulos
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Varenka Parentelli

23 El dialogo de saberes fue heterogéneo, considerando las | Declara que hubo didlogo de saberes, no afirma que eso conllevé a un trabajo interdisciplinar ni tampoco a la
caracteristicas y situaciones de las distintas creacion de conocimiento de esa naturaleza.
organizaciones con las que se trabajo. Pese a ello, en
general evaluamos positivamente el dialogo de saberes ya | También hace referencia a los niveles de dialogo segiin las caracteristicas de cada grupo de trabajo y su lugar de
que se establecid y se continud en tono respetuoso y de intervencion.
confianza.

2.4 (Como evalia el proceso de trabajo interdisciplinario Interdisciplina como:
realizado — acercamiento disiplinar
Este consistié en el acercamiento a las disciplinas y su —  reconocimiento de cada disciplina por cada disciplina
reconocimiento y luego un fuerte e imprescindible —  intercambio de conocimiento
mterca'lnl.nO de 00“0‘31“1_15{1“’5 yde aportes para el para el cumplimiento de los objetivos del proyecto.
cumplimiento de los objetivos establecidos tanto entre No habla de integracion. Supone el sujeto capaz de integrar (implicitamente)
estudiantes como docentes.

2.5

2.6

2.7

2.8

INVESTIGACION — ACCION. ANALISIS BASADO EN PROBLEMAS
EFI ‘ TA_ABP ANALISIS
PROYECTO

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

1.1
Int E
Xp 1.2
13 Los principios sobre los que se asienta el Taller son: el Declara al desarrollo de conocimiento interdisciplinario como un principio sobre el cual se asienta el taller pero
desarrollo de destrezas dialogicas, trabajo con la no establece una concepcion de la interdisciplina, no hay un abordaje especifico -a pesar de la clara voluntad-
comunidad, desarrollo de conocimiento interdisciplinario, | propuesto sobre ella ni una metodologia (espacio / tiempo) para lograrla.
pensamiento critico
21 Integracion de disciplinas (medicina y archivologia) en: | Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFI.
Elaboracién del EFI No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
Int I Desarrollo del EFI No especifica estrategias para llevarla adelante (tiempo y espacio)
mp Evaluacion del EFI
2 22
23
2.4
25 La modalidad de Seminario Taller promueve la Implicito esta lo que declaran como uno de los principios del taller (desarrollo de conocimiento
participacion significativa de los estudiantes. La interdisciplinario)
estructuracion en modulos permite el intercambio (conocimiento generado a partir de varias disciplinas?
conceptual entre el conjunto del programa pensado de (conocimiento que pertenece al mundo de lo interdisciplinaro establecido como de nadie y de todos?
manera integral y flexible, con el propésito de ser Propone al intercambio conceptual que se ajustara a los intereses de los participantes (supone a los sujetos
adaptado a los intereses de los participantes. capaces de integrar)
2.6
2.7
28
Doc. Proyecto — (Otros documentos)
1.1
Int E
Xp 12
1
13
21
Int_I 22
mp
by 23
2.4
25
26
2.7
2.8
EVALUACION

Doc. Evaluacién - Matriz
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21

Int_I 22
mp 23

24

25

26

27

28

Doc. Evaluacion — Informes / Articulos

Int T
mp 22

23

2.4

25

26

27

28
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DESARROLLO DE PMB EN UNA BIBLIOTECA ESCOLAR

EFI ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ PMB ANALISIS
PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM
11
Int E
Xp 12
1
13
21 Se integran Gestion e Informatica Delcara a la interdisicplina como presente durante el desarrollo del EFI
La integracion de disciplinas se dara en el No establece concepcion ni condiciones para ello.
Int T Desarrollo del EFI
mp
2 22
23
2.4
25
26
2.7
2.8

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

11
Int_E

xp 12

! 13

21

Int_I 22

o 23

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8
EVALUACION

Doc. Evaluacién - Matriz

11

Int E 12

*» 13

25

26

27

2.8

Doc. Evaluacién — Informes / Articulos
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Varenka Parentelli

] I
DESARROLLO DE PROYECTOS COMUNITARIOS PARA LA ORGANIZACION DE BIBLIOTECAS
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ PT_1 ‘ ANALISIS
PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extensiéon / SCEAM
1.1
Int E
Xp 1.2
L 13
21 La integracio de disciplinas en: Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFL.
El desarrollo del EFI No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
Int_I En la Evaluacion del EFI
mp
2 22
23
2 4 Generar un espacio dinamico de formacion integral donde | Propone un espacio integral donde el intercambio admita un enriquecimiento para la experiencia.
los estudiantes se incorporen a equipos formados por
estudiantes que permita el intercambio, y el
enriquecimiento de la experiencia de aprendizaje
25
26
> 2.7
:. 28
=
o) Doc. Proyecto — (Otros documentos)
b}
o 11
4] Int E
) Xp 1.2
o ! 13
S _
Q 21
wn
o 22
(2]
@) Int I 23
e mp
2 2.4
25
26
2.7
2.8
EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

1.1
Int_E 12
X|
¥ 13
21
Int_I 22
m
P 23
2.4
25 Por lo tanto el trabajo se restringe a encuentros entre los
estudiantes y la comunidad donde prima el intercambio
entre las partes a través de entrevistas o a lo sumo algin
grupo de discusion.
Entiende que durante el desarrollo del EFI se generd un
intercambio entre el saber académico y el saber popular?
Desarrolle algiin ejemplo.
Si, como ya se manifesto, el EFI apunta a que los
estudiantes realicen una propuesta de intervencion a partir
de la deteccion de un problema, y este se construye junto
con los actores involucrados.
2.6
2.7
2.8
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Varenka Parentelli

Doc. Evaluacién — Informes / Articulos

11
Int E
Xp 12
13
21
Int_I
mp 2.2
2.3
2 4
2.5
2.6
2.7
2.8
TRATAMIENTO DE LA INFORMACION DE LA RED EDUCATIVA DE MALVIN NORTE
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ REMN ANALISIS
PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM
11
> Int E T2
5 e =
3' 13 Este EFI se desarrolla a nivel interdisciplinario Propone a la interdisciplina como un nivel de desarrollo
o) No establece concepcion de ella ni propone condiciones y estrategias.
8 21 Integraci6 de disciplinas en: Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFL.
] Elaboracion del EFI No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
TU Int_I Desarrollo del EFI
o) mp Evaluacion del EFI
=) 2 22
Q
2] 23
Q
%) 2.4
o
e 2.5
2.6
2.7
2.8

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

11
Int E

xp 12
L 1.3
21
Int I 22
A EE
2.4
2.5
26
27
28

EVALUACION

Doc. Evaluacion — Matriz

11
Int E 12
X] P . . s . . e e . . . .
P 13 ¢Hubo produccion interdisciplinar? Si, base de datos | Declara la elaboracion de un producto interdisciplinar. Puede inferirse que la interdisciplina fue propuesta como
con apoyo informatico una metodologia de abordaje pero no hay una concepcion definida.
Enfasis en la el producto resultado de una construccién colectiva que declara como interdisciplinar.
No aclara cual fue la estrategia ni las condiciones dadas para que se logre dicha contruccion disciplinar devenida
Aciertos: construccion interdisciplinar en un producto especifico.
21 Sintetice la misma a través de tres conceptos: Define a la interdisciplina con esos conceptos.

DIALOGO DE SABERES
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Varenka Parentelli

Int I RETROALIMENTACION
mp INTEGRACION
2.2
2.3 Sintetice la misma a través de tres conceptos: Ya analizado
DIALOGO DE SABERES
RETROALIMENTACION
INTEGRACION
2.4
25 ¢(Entiende que durante el desarrollo del EFI se generé | Declara un intercambio de saberes entre lo académico y lo popular, no especifica ningtin aspecto que refiera a la
un intercambio entre el saber académico y el saber interdisciplina.
popular? Desarrolle algin ejemplo.
Si, contactos con los miembros de la REMN.
Ejemplo: espacios de sensibilizacion
Declara una actitud interdisciplinar y ésta como la complementacion de saberes.
Aciertos: No aclara cual fue la estrategia ni las condiciones dadas.
Heterogeneidad, dada porque los estudiantes
involucrados estaban en distintos momentos de la
carrera y por ello se logré un complementacion de
saberes
2.6
2.7
2.8
Doc. Evaluacién — Informes / Articulos
1.1
Int_ E
Xp 1.2
13
21
Int_ T
mp 22
23
2 4
25
2.6
2.7
2.8
TERRITORIOS Y TERRITORIALIDADES
EFI ‘ ‘ ‘ ‘ TT ANALISIS
PROYECTO
Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM
11
Int_ E
Xp 12
13 Desarrollar acciones conjuntas entre disciplinas propias de Proponen una actitud clara hacia la interdiscplina como metodologia de abordaje a la luz de una
Facultad de Ciencias y de la Licenciatura de Ciencias de la problematica (objeto de estudio)
Comunicacion, que logren una mirada interdisciplinaria hacia | No establ condiciones ni estrategias metodolégicas.
una misma problematica.
21 Entre otras cosas se espera poder desarrollar procesos de Propone a la interdisciplina como metodologia para la posible contruccion de un producto concreto
integracion y reflexion que podrian dar lugar a algiin producto | resultado de la integracion disciplinar.
Int I concreto (tanto comunicacional como mas vinculado a la Explicita una condicion de respeto disciplinar necesario para lo anterior.
mp geografia, disciplina de la Facultad de Ciencias con la que se
2 trabajard) que demuestre el avance hacia un vinculo de respeto,
Se refiere a la interdisciplina con la integracion de disciplinas y se la propone en todo el proceso del EFL.
Integracion de disciplinas en: No hay definicion clara con respecto a la idea de “integracion”
Elaboracién del EFI
Desarrollo del EFI Propone una investigacion donde se integren disciplinas. Existe una intencion clara con un propdsito.
Evaluacion del EFI
De modo que el propésito es que tanto unos como otros
estudiantes puedan investigar integrando la cuestion social y
humana de la ciencia.
2.2
2.3
2.4 La propuesta del EFI supone una integracion de las tres Establece una actitud de intercambio e integracion disciplinar desde las distintas metodologias de
funciones en la medida en que los estudiantes de Ciencias y los |intervencion e investigacion
de Ciencias de la Comunicacion intercambiaran desde sus Propone una estrategia establecida desde las miradas metodologicas disciplinares, no aclara de qué
disciplinas, metodologias de intervencion y de investigacion, manera va a darse el intercambio ni precisa los tiempos y espacios para ello.
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) a la inclusion de la interdiscipline

e Formacion Integral

25

26

27

28

Doc. Proyecto — (Otros documentos)

21

Int I 22

mp
3 23

2.4

25

26

2.7

28

EVALUACION

Doc. Evaluacion - Matriz

21 La problematica fue lo que nos convoco, los abordajes no se Interdisciplina como propuesta metodologica de aboraje = Concepcion?
dieron pensando en las disciplinas y Interdisciplina como integracion desde la metodologia de abordaje.
Int T metodologias de cada uno, sino fusionadas.
mp
22
23
2 4 (Hubo produccion interdisciplinar? Y analizado

Si. En un sentido de intercambio durante el proceso hubo, pero
el producto fue desde cada disciplina.

Interdisciplina como metodologia en el proceso de practica a través de actividades especificas donde se
Si, desde la cotidianeidad, no a nivel de un corpus elaborado. | promovio el intercambio establecido como un colectivo:

Se dio a través de las diferentes practicas, con las cartografias, —  Establece una intencion, actitud, tiempo y espacio.
las entrevistas y todos los distintos intercambios de los sujetos - No aclara la concepcion: puede inferirse a la interdisciplina concebida como capacidad del
como colectivo. sujeto.

Disciplinas necesarias desde su especificidad conceptual y metodoldgica pero con apertura conciente hacia
las otras disciplinas. Propone una ampliacion de cada mirada disciplinar capaz de integrar la mirada de la
otra disciplina.

Lo anterior: condicion propuesta para que la interdisciplina se dé.

Cada disciplina trabajo aportando desde su particularidad, No aclara la concepcion: inferencia = Capacidad del sujeto.

abordando el trabajo de campo desde su especificidad y
pensando los problemas desde las nociones que cada una
plantea, sin embargo el trabajo estuvo permeado por la mirada
la otra mirada disciplinar lo cual llevo a analizar los problemas
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Varenka Parentelli

desde una perceptiva mas amplia. En lo que refiere a los
trabajos audiovisuales y cartografias sociales fue donde se
pusieron en juegos los saberes especificos de cada disciplina.

Se dio a través de las diferentes practicas, con las cartografias,
las entrevistas y todos los distintos intercambios de los sujetos
como colectivo.

Doc. Evaluacion — Informes / Articulos

Mas alla de las distintas técnicas que manejan ambas
disciplinas, el objeto de estudio en cuanto a objeto de
conocimiento es transversal a ambas, y se lograron conjugar

El proceso de intervencion — integracion disciplinar

. Es por eso, que de nosotros depende la creacion, la ampliacion
y la consolidacion de espacios de interactividad y de
retroalimentacion entre los diferentes departamentos
universitarios en pos de una verdadera ensenanza (aprendizaje-
transformacion) integral.

aspirando a un cruce transversal mas fértil y complejo en su
realizacion, pero necesario para encaminarnos a algo mas que
la simple suma de partes,

Maestria en Ensefianza Universitaria
Comision Sectorial de Ensefanza

Area Social y Artistica

Consejo de Formacion en Educacion

Interdisicplina establecida como metodologia a partir del abordaje de un objeto comiin cuyas
caracteristicas como objeto de conocimiento es comin a las disciplinas involucradas. Establece lo anterior
como condicidn potencial para que la interdisciplina pueda darse mas alla de las distintas metodologias de
abordaje de cada una de las disciplinas.

Integracion disciplinar = interdisciplina en el proceso.

Establece condiciones necesaria en cuanto a proponer tiempos y espacios para la interaccion de las
distintas disciplinas para una formacion integral.

Interdisciplina mas compleja que la simple suma de las partes.
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Varenka Parentelli

23 El estudio de caracter empirico se lleva a cabo a partir de la Puesta en dialogo de disciplinas en la empiria del estudio.
puesta en dialogo de saberes provenientes de las ciencias de la
comunicacion —en particular en la senda de la antropologia
cultural y la filosofia de la subjetividad y la comunicacion—y la
geografia
2.4
25 Un primer abordaje se relaciona a la evaluacion del dispositivo | Integralidad ??
de integralidad en cuanto tal, desde el analisis de los fenomenos
de grupalidad suscitados por la mezcla de estudiantes de
diferentes marcos institucionales, saberes
26
2.7 , segun las articulaciones de saberes y otras formalizaciones de | Asignatura de un Servicio -a través de sus contenidos- ya contempla la articulacién de saberes propios de
tipo disciplinario del conocimiento las disciplinas que la integran.

Propone un espacio curricular interdisciplinar. Disciplina interdisciplinar -saberes integrados- o una
la curricula de Antropologia Cultural en Ciencias de la disciplina conformada por varias disciplinas pero disciplina al fin- suma de sus partes-?
Comunicacion contempla la articulacion de saberes tedricos Ella por si sola establece alguna concepcion sobre la interdisciplina?
propios de la disciplina

28 segun las articulaciones de saberes y otras formalizaciones de | Ya analizado

tipo disciplinario del conocimiento

a curricula de Antropologia Cultural en Ciencias de la
Comunicacion contempla la articulacion de saberes tedricos
propios de la disciplina ¢
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ANEXO 3.1 — Analisis de la Concepcion de término (sintesis del ANEXO 3)

CONCEPTO DE INTERDISCIPLINA “DESDE”

-Resultado del analisis de cada EFI a la luz del marco tedrico establecido-

EFI CAF DAICC | IA_ABP | TT | PMB PT 1 REMN

Doc. Proyecto — Unidades Extension / SCEAM

Doc. Proyecto — Otros documentos

Doc. Evaluacion - Matriz
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—I_ MTG
o Int P
vj ropue coBJ
= sta S-1/C
S HR
(o
Q Cco
= NEC
<
— EC
Q£
(@]
©
) CODIGOS
c E_r{ CODIGO DETALLE - Interdiciplina concebida como:
E MTG Metodologia de abordaje
2> COBJ Caracteristicas del objeto
S-1/C Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo
HR La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar
co Con el “otro”
NEC No especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina
EC Especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina
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ANEXO 4
LOGRA - NO LOGRA INTERDISCIPLINA
- Declaracién explicita de la interdisciplina -

EFI CAF DAICC IA_ABP TT PMB PT_1 REMN
DI En la implementacion | Sobre la interdisciplina | Sobre la Interdisciplina | Desarrollar acciones Sobre la interdisciplina | Sobre la interdisciplina | SIntegracio de
de los EFIs en 2011, se | La disciplinas se Integracion de conjuntas entre Se integran Gestion e | La integracio de disciplinas en:
espera realizar integraran (LICCOM y | disciplinas (medicina y | disciplinas propias de | Informatica disciplinas en: Elaboracion del EFI
abordajes “por EUBCA) en: archivologia) en: Facultad de Ciencias y | La integracion de El desarrollo del EFI Desarrollo del EFI
problemas”. Al mismo | Elaboracion del EFI Elaboracion del EFI de la Licenciatura de | disciplinas se dara en el | En la Evaluacion del Evaluacion del EFI
tiempo, potenciar la El desarrollo del EfI Desarrollo del EFI Ciencias de la Desarrollo del EFI EFIL
integralidad, la La evaluacion del EF1 | Evaluacion del EFI Comunicacion, que Este EFI se desarrolla a
interdisciplina logren una mirada nivel interdisciplinario
El marco de referencia | Los principios sobre interdisciplinaria hacia con participacion de las
Promover la del presente proyecto | los que se asienta el una misma asignaturas curriculares
participacion y se encuentra en la Taller son: el desarrollo | problematica.
acercamiento de creacion de un espacio | de destrezas
estudiantes y docentes | académico de la dialogicas, trabajo con | los estudiantes
en practicas informacién y la la comunidad, trabajaron en grupos
interdisciplinarias. comunicacion en la desarrollo de interdisciplinarios
Universidad de la conocimiento
A su vez estos equipos | Republica, atendiendo | interdisciplinario, Si, el trabajo en grupos
interdisciplinarios la necesidad de un pensamiento critico interdisciplinario de los
realizaran sus practicas | abordaje grupos permitié que en
en diversos territorios y | interdisciplinario del el desarrollo del EFI
poblacion desarrollo de éstas las miradas se
areas conjugaran y se
complementaran
Por ser el acceso
democratico a la La experiencia
informacion uno de los formativa resultante de
temas que interesan e las tareas realizadas en
involucran a EUBCA y el marco de la practica
a LICCOM, el equipo integral, explicitamente
interservicios interdisciplinaria, fue
considero pertinente tanto para estudiantes
abrir una linea de como para docentes.
trabajo que
contemplara un
abordaje
interdisciplinario
LI La diversidad de (Hubo produccion (Hubo produccion
aprendizajes se interdisciplinar? interdisciplinar? Si,
concreto y evidencio a Si. En un sentido de base de datos con
través del trabajo en intercambio durante el apoyo informatico
terreno por medio del proceso hubo, pero el
trabajo en equipo, producto fue desde Aciertos: construccion
interdisciplinario cada disciplina. interdisciplinar;
El trabajo
interdisciplinario se
evalué como positivo
en tanto etapa en
desarrollo, pero no
€OmMO proceso
culminado
Los estudiantes en la
conformacion de los
grupos contemplo la
integracion
interdisciplinar y en
esta medida esta
discusion se generd
naturalmente.
CLI Al comienzo del EFI se

trabajo con los
estudiantes
problematizando con
ellos, a través de
algunos textos
disparadores, las
implicancias, desafios
y riquezas del trabajo
interdisciplinario.
Luego en el transcurso
del EFI los grupos
estuvieron
acompaifiados por un
docente quien estuvo
atento al proceso del
grupo y su articulacion
interdisciplinar.
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La concepcion de los docentes con respecto a la inclusion de la interdisciplina en la ensefanza de grado. Un
estudio a partir de los Espacios de Formacion Integral

generar una caja de
herramientas
conceptual minima que
sirviera de soporte al
encuentro
interdisciplinario,

Las miradas en clave
interdisciplinaria se
vuelven necesarias, ya
que potencian los
resultados que de ella
se derivan

Existieron abordajes de
diferentes disciplinas,
intercambio y
discusion pero no se
concreto la produccion
de conocimiento
interdisciplinario

¢ Hubo produccion
interdisciplinar? NO

(Hubo produccion (Hubo produccion
interdisciplinar? NO interdisciplinar?
No hasta el momento

Nombre las dos
principales dificultades
en el desarrollo del
EFL:
- Interdisciplinar

Una de las dificultades
pare esto es que el
curso de LICCOM es
del primer afio de la
carrera, y eso hace que
no sea tan facil pensar
la interdisciplina.

Obs-NLI El dialogo
interdiscilpinario, o su
ausencia, mas que una
dificultad fue un debe,
en el sentido de que no
se planificaron
instancias precisas para
que se desarrollara
dicho intercambio
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SINTESIS
EFI CAF DAICC TA_ABP TT PMB PT_1 REMN

DI X X X X X X X
LI X X X
CLI X

NLI X X X X

Obs-LI X

Obs-NLI X

CODIGO DETALLE

DI Declara -de alguna forma- en el proyecto la implementacion de la interdisciplina

LI Logra la interdisciplina (Evaluacion)

CLI Condiciones que permitieron lograr la interdisciplina

NLI Declara no haber logrado la interdisciplina (Evaluacion)

Obs-LI Identifica obstaculos que dificultaron lograr la interdisciplina

Obs-NLI Identifica obstaculos que impidieron lograr la interdisciplina
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ANEXO 5

- Analisis Cruzado / Entrevistas -

CUADRO 1
Concepcion de Interdisciplina
EFV/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/ 1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
MTG XXXX X X - X -
COBJ XXX XXXX X - - -
S-1/C - X X - - X
HR X XX - X XX X
> ART_D XXXX XXXX XX - X -
3‘ IN_CCN XX - XX - - X
= co X X . - - B
©
Q IN_I XX X . - - _
= NEC_PTE XXXXX XXXXX XX - - B
Q EC_PTE - - - = o -
©)
>S5 Categorias MTG - Metodologia de abordaje
(b Interdisciplina | COBJ - Caracteristicas del objeto
A concebida como: |S-I/C - Capacidad del Sujeto individual y/o colectivo
©) HR - La establece como una herramienta para el trabajo a desarrollar
) ART_D - Articulacion de Disciplinas
©)] IN_CCN - Interdisciplina para la Creacion de Conocimiento Nuevo
o CO - Con el “otro”
E’ IN_I — Interdisciplina Imposible
o0 NEC_PTE - No especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina desde una postura terica establecida
'({1 EC_PTE - Especifica conceptualmente una definicion de interdisciplina desde una postura tedrica establecida
o3
1
4]

Maestria en Ensefanza Universitaria y Conselod

. UNIVERSIDAD mrolaldn Facultad onsejo de
Comision Sectorial de Ensefianza [ o ‘ DE LA REPUBLICA comision sectorial  ®/| *cLree JB Formacion en
; . . i de ensefianza e Humanidades 1 6
Area Social y Artistica y Ciencias de la Educacién Educacién
Consejo de Formacion en Educacion




>
=
=
B
Q
—
i
@)
ge)
=
)
90
O
(2]
o
<
(94}
p—-
2Ye)
w
o
o3
1
S
2
IS
=)
o
o)
Z
o
)
ie)
o
5
°
2
o
2
=
D
1
o
T
=
2
o
2
=
D
R
N
c
(qv}
J
0]
w)
c
L
c
o
\:\J
=
wn
Q
5
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CUADRO 2
Relacion entre Interdisciplina y Disciplina
EFI/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/ 1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
D_Nc XXX XXXX XX X - X
D_NNe - - - - - -
R_T_DIN XXX X X X X =
CD_IN XXX XX XX - X
DD_IN XXXX XXX X - X X
Categorias D_Nc - Disciplinas Necesarias para que haya Interdisciplina
relacion entre D_NNc - Disciplinas No Necesarias para que haya Interdisciplina
Interdisciplina | R_T_DIN - Relacién de Tensién entre Di e Interdiscipli
y disciplina CD_IN - Condici de las Disciplinas para que haya Interdisciplina
DD_IN - Dificultad idas por las Di para que haya Interdisciplinas
CUADRO 3
Interdisciplina en la Formacién de Grado
EFI/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
I_IN_FG XXXXX XXXX XX X XX X
N_IN_FG - - - - - -
I_IN_FG ATD XXXXX XXXXX XX X XX X
Ob_I_IN_FG XXX XX X - X X
Codigos I_IN_FG: Incluir la interdisciplina en la formacién de grado
N_IN_FG: NO Incluir la interdisciplina en la formacién de grado
I_IN_FG ATD: Incluir la interdisciplina en la formacion de grado a través de
b_I IN_FG: Obstaculos para Incluir la Interdisciplina en la formacion de grado
Inclusion de la Interdisciplina en la Ensefianza de Grado como
1_Objetivo X XXXX XX = XX =
I_Necesidad XXXX XXXXX X X XX X
I_Alternativa X - XX X X -
I_Imposicion XX XX X - - -
1_EMD X X - = o -
Codigos 1_Objetivo: La Interdisciplina incluida como un objetivo
En la formacion |1 Necesidad: La Interdisciplina incluida como una necesidad
de grado... I_Alternativa: La Interdisciplina incluida como una alternativa
I_Imposicion: La Interdisciplina incluida como una imposicion
I_EMD: La Interdisciplina incluida como una forma de evadir la mirada disciplinaria
CUADRO 4
Discurso / ejecucion
EFV/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/ 1 REMN /2 IA_ABP/1 PT_1/
IN_ED XXX XXXX X - X X
IN_DyE XXXX XXX X X = =
IN_Imp XX X - - - -
Pb_IN XXXX XXXX - - - X
Codigos IN_ED: Interdisciplina En el discurso
Se propone a la... | IN_DyE: Interdisciplina desde el discurso en relacion a la ejecucion
IN_Imp: Interdisciplina imposible
Pb_IN: Problematizar la Interdisciplina
CUADRO 5
Universidad y Concepcion de Interdisciplina
EFV/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/ 1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
Us_DC X X - - = -
Us_ NDC - - = o X -
Us_ADC XX XXX XX -
Us_PEDC XXXXX XXXX X X X X
Cédigo Us_DC — La UdelaR debe proponer una Concepcion institucional sobre la interdisciplina
La Universidad | Us_NDC - La UdelaR NO debe proponer una Concepcion institucional sobre la interdisciplina
deberia Us_ADC - La UdelaR debe Admitir la Diversidad de Concepciones sobre la interdisciplina
Us_PEDC - La UdelaR debe proponer Espacios para Discutir sobre las Concepciones de la interdisciplina
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La concepcion de los docentes con respecto a la inclusion de la interdisciplina en la ensefanza de grado. Un
estudio a partir de los Espacios de Formacion Integral
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CUADRO 7
EFI e Interdisciplina
EFI/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
EEINC XX XX - X - -
EFI NC X X - - X X
EFI N X X - X B R
EFI_ NN X XX - - - X
EFI S = = = = = =
EFI_NS XXXXX XXXXX - X X X
[ERINER XXXXX XXX XX - XX X
Codigos EFI_C — EFI Claros para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_NC - EFI No Claros para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
EFI_N — EFI Necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
Z\ EFI_NN - EFI No Necesarios para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
= EFI_S - EFI Suficiente para la inclusién de la interdisciplina en la ensefianza de grado
> EFI_NS - EFI No Suficiente para la inclusion de la interdisciplina en la ensefianza de grado
E EFI_EP — EFI y Como Espacios Propuesto
)
D) CUADRO 8
:’ Hubo / No hubo Interdisciplina
-
Q_j EFl/docentes CAF/5 DAICC /8 TT/2 PMB/ 1 REMN /2 IA_ABP/1 PT 1/
rUJ H_IN XXX XXX XX - XX X
N NH_IN XX - - X = -
o) |
CP_IN XXX XXXX XX - XX X
4& CD_IN XXX XX XX = XX -
73 CLIN XX = = X - 5
o) _
o Otros XXXX XXXX XX X = X
! Codigos H_IN — Hubo Interdisciplina
T NH_IN — No Hubo Interdisciplina
. E CP_IN — Condiciones que Permitieron la Interdisciplina
= CD_IN - Condiciones que Dificultaron la Interdisciplina
= CI_IN - Condici que I on la Interdiscipli
=)
o Otros
)
a4
(qv]
Q@
(@]
©
:‘h
<}
2
c
>
1
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Entrevistas ANEXO 6 — Dispositivos identificados (EFI)

Dispositivos que permitieron logros en lo interdisciplinar
EFI CAF TT

RELATO Al comienzo del EFT se trabajo con los estudiantes problematizando con ellos, a través de algunos
textos disparadores, las implicancias, desafios y riquezas del trabajo interdisciplinario. Luego en el
transcurso del EFI los grupos estuvieron acompainados por un docente quien estuvo atento al proceso
del grupo y su articulacion interdisciplinar ...

Generar una caja de herramientas conceptual minima que sirviera de soporte al encuentro
interdisciplinario ...

Las miradas en clave interdisciplinaria se vuelven necesarias, ya que potencian los resultados que de
ella se derivan

Creatividad

Espacio

Tiempo

Proyectos

A R R

D D

D PE

Formacion X

C_Individuo

= Obstaculos que lo dificultaron
S 121201 CAF TT
5 RELATO Una de las dificultades pare esto es que el curso de LICCOM es del primer afio de la carrera, y eso hace
o0 que no sea tan facil pensar la interdisciplina.
(& Creatividad
< -
o) Espacio
5 p=
. iempo
O p!
8 Proyectos
n D D X
o
S D PE
Formacion X

C_Individuo

Obstéaculos que no lo hicieron posible
BRI CAF TT

RELATO El dialogo interdiscilpinario, o su ausencia, mas
que una dificultad fue un debe, en el sentido de
que no se planificaron instancias precisas para que
se desarrollara dicho intercambio

Creatividad

Espacio X

Tiempo

Proyectos

D D

D _PE

Formacion X

C_Individuo

Codigos Creatividad

Para que haya Espacio

interdisciplina se | Tiempo

necesita.. Proyectos

D_D - Desde las Disiciplinas
D_PE - Desde el Plan de Estudio
Formacion

:J\l

<}

=

c

>
1

za Universita
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ANEXO 6.1 - Componentes que contribuyen a que la interdisciplina pueda darse

Componentes que contribuyen a que la interdisciplina pueda darse

COMPONENTE Formacién y Condiciones desde las Condiciones de los Definir un proyecto Organizacion y Con el “otro” Dialogo e
estructura Disciplinas sujetos claro Coordinacion intercambio
Cantidad de veces XXXXXXX XXXX XXXXXX XXXX XXXXXXXX XX XXXXXXXXXXXX
identificadas XXXXX
TOTAL 7 4 6 4 8 2 17
SINTESIS - Componentes necesarios identificados
Posibilitaron XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX 27
Obstaculizaron XXXXXXXXXXXXX 13
Impidieron XXXXXX 6
SINTESIS - Componentes necesarios identificados
Componentes CAF DAICC TA_ABP PMB REMN TT TOTAL
Posibilitaron XXXXXXXX XXXXXXXXXXXXXXXX X XX 27
Obstaculizaron XXXXXX XXX XX XX 13
Impidieron XXXXX X 6
TOTAL
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Entrevista_ ANEXO 6.2
Condiciones y Componentes que:
Permitieron un acercamiento interdisciplinar, que lo Dificultaron y que lo imposibilité

CUADRO 1

Pregunta 9 de la pauta de entrevista:
Basandose en su experiencia EFI en concreto y considerando el eje propuesto a través de las preguntas que hasta ahora hemos abordado qué reflexion tiene al respecto?

Componentes

CAF

DAICC

IA_ABP

PMB

REMN

TT

Posibilitaron

si no era por un proyecto
de este tipo quizas eso no
se hubiese logrado,

hubo me parece un grado
alto de complementacion,
se hicieron cosas distintas,
a partir de unos acuerdos
generales se acordo como
tomar en consideracion
abordajes diferentes,

yo creo que me parece
que igualmente hay una
sumatoria,  pero  que
intent6 esa  sumatoria
confluir en ciertas etapas,
en ciertas instancias, en

en algin  momento,
pensarlo o por lo menos
decir bueno vamos a tener

trabajamos en
conjunto desde el
vamos, desde el
pensar qué es lo que
nos proponemos,

se  establecio un
espacio de
formacién para los
docentes y se
depositd mucha
energia en eso, en la
formacion interna del
equipo docente, en el
intercambio de
experiencia.

se trabajo en un

un compromiso muy
grande se dio un
buen clima  de

- donde nos tuvo a todos | clima de
5\ juntos, y en donde todos | intercambio con los
s nos interesados en la|estudiantes, una
_:) mirada del otro, retroalimentaciéon
e permanente
G'f como habia un interés de
E por lo menos llegar a eso | los estudiantes tenian

tos de di ién | dilog y de
donde estemos todos | intercambio
juntos, estudiantil,

creo desde la mirada, me
parece que ya ahi algo de
mezcla y de
contaminacién  positiva

trabajar con actores
reales y problemas
reales

hay uno de los obstaculos
que propone la IN es
se di6 la IN, en las|salir del nido de
jornadas del CAF y en|donde trabajar,
FHCE, hasta el dia que|conocer campo de
nos sentamos en la|otro y por
cantina a almorzar caracteristicas
personales

juntos se sentaron y
lo que implica
sentarse a escribir un
proyecto y ver como
se van a
complementar las
distintas etapas del
EFI. Es como que
siempre hay alguna
disciplina que recorta
o marca el rumbo

Me parece que hubo
un  pienso mas
dialogado D. Se
permitié pensar como
los estudiantes iban a
interactuar
(actividades de
campo) una cosa
interesante que pasd
que quizas pueda
hablar del
desdibujamiento de
las fronteras,

a mi, que vengo de
otra disciplina
distintas a las
involucradas, fue la

intercambio sobre cosas

que no se dan a nivel de
grado ... un lenguaje que
no todos dominan.

funcioné muy bien porque

en realidad la IN es muy
cercana  entonces  se
organizd bastante bien.

tiene que ver con los
vinculos con el
relacionamiento.

el aspecto organizativo
no fue el escollo mas
significativo sino todo lo
contrario.
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apertura que se
generd, sobre todo en
los estudiantesde la
mirada de lo que el
otro puede aportar,
como una especie de
descubrir que hay
otro que de esto sabe
pero desde otro lugar

Habian estudiantes
interesados y capaces
tanto en su formacion
y en sus ganas de
hacer cosas en la
comunidad y
encontramos — grupos
en la comunidad del
Cerro que agarraron
la onda rapidamente

hay que tener
iniciativa 'y mas
voluntad de llevarlo
adelante.

Una primera
instancia de IN del
papel, la elaboracion

del proyecto.se
coordiné mejor, se
trabajo  mejor, la

mayoria de  los
docentes estaban
involucrado, todos
los estudiantes
estaban con la cabeza

Obstaculizaron

no hemos generado los
espacios que eso ocurra
por distintas  razones,
tiempo.

En poco tiempo no se
pudo  profundizar el

Creo que nos falté
mas intercambio del
otro,

el intercambio
realmente disciplinar,
creo que falto.

no interactué  como
quisiéramos porque s
bien la propuesta era en
Malvin  Norte nosotros
estabamos muy alejados.

falté mas dialogo con los

Estudiantes de diferentes
avances en la carrera

Estudiantes de diferentes
avances en la carrera

La no curricularizacion
de la experiencia

trabajo de campo

no siempre es posible
dialogar, en los EFI en
particular,  porque el
objeto te define para el
cual estas trabajando y
con quien.

eran pocas las instancias
comunes de presentacion
y resultados

si querés que sea IN tenés
que poner mucho mas
trabajo y menos gente y
mas controlado el trabajo
en equipo.

Me da la impresion
de que habia una
disparidad en el
equipo docente
también  con la
perspectiva del
trabajo
interdisciplinario,

limitaciones  que
hubo de tiempo de
trabajo en conjunto
de proporcion de
estudiantes de uno y
otro servicio que eso
también marcod la
diferencia

actores  desde  donde
provenian los documentos.
Nos falté mas interaccion.

Impidieron

no estuvo claro cual era
el problema que nucleaba
las D

hubo una dificultad para
que los estudiante
encontraran el elemento
nucleador de esas D

no hubo suficiente
tiempo para, primer para
el conocimiento de las
distintas D porque cada
uno hablaba su propio
idioma y eso no esta mal
pero no hubo un
reconocimiento D

el problema fue el tema
de tiempos y de pensar el
trabajo

es dificil tratar de trabajar
en ese nivel con tantos
estudiantes.

creo que la estructura Us
tiene que promover estas
cosas. Una cosa es el bla
bla bla y otra cosa es lo
concreto.
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CUADRO 2

SINTESIS - Componentes necesarios identificados

Condiciones CAF DAICC IA_ABP PMB REMN TT
Posibilitaron Proyectol " | trabajamos en | intercambio r
acuerdos generales conjunto
nos tuvo a todos juntos TOpPONEeMmos aspecto organizativo
interesados en la mirada
del otro intercambio de
habia un interés experiencia

momentos de discusion | intercambio
donde estemos  todos | retroalimentacion

juntos, permanente
compromiso
clima de didlogo y de

jornadas intercambio
proyecto
dialogado
- interactuar
-
3 _
= apertura
i’j mirada de lo que el
e otro puede aportar
o] iniciativa y  mas
0 voluntad
5}
o) proyecto
S se coordind
Q involucrado
q}
2 Obstaculizaron no hemos generado los | falto mas intercambio no interactud como
N espacios quisiéramos

tiempo

poco tiempo

no siempre es posible
dialogar

eran pocas las instancias

falté mas dialogo

OS

comunes

Impidieron no estuvo claro cual era el estructuraUs |
problema
no hubo suficiente tiempo

—
Qo
S
o
0
Z
-
Q‘\
o
o

- Universid

Universite

nanza

se

la en Ens

aestria

Maestria en Ensefianza Universitaria ) Conselod

UNIVERSIDAD ) Facultad onsejo de
Comision Sectorial de Ensefianza L:)J DE LA REPUBLICA ®ggm6ﬁé%%§r?zcam”al | e Homanicades J. Formacién en
Area Social y Artistica ERy  urucuaY y Ciencias de la Educacién @ coucacion
Consejo de Formacion en Educacion

M




.udelar.edu.uy

_se

C

OS

—
Qo
S
o
o)
Z
-
Q‘\
o
o

- Universid

Universite

nanza

se

la en Ens

aestria

M

Varenka Parentelli

CUADRO 3

SINTESIS - Componentes necesarios identificados

Posibilitaron proyecto

acuerdos generales

trabajamos en conjunto
roponemos,

intercambios

aspecto organizativo

intercambio de experiencia.

Intercambio

nos tuvo a todos juntos

retroalimentacién permanente

interesados en la mirada del otro,

habia un interés

compromiso

clima de dialogo y de intercambio

momentos de discusion donde estemos todos juntos,

jornadas
proyecto
dialogado
interactua

apertura

la mirada de lo que el otro puede aportar
iniciativa y mas voluntad

proyecto.

se coordind

involucrado,

27

Obstaculizaron no hemos generado los espacios
tiempo.

poco tiempo

no siempre es posible dialogar
falté mas intercambio
disparidad en el equipo docente
no interactu como quisiéramos

falto mas diéloio
eran iocas las instancias comunes

13

Impidieron no estuvo claro cual era el problema

no hubo suficiente tiempo
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CUADRO 4

Condiciones para contribuir a que la interdisciplina pueda darse

Formacién y estructura

Condiciones desde

Disciplinas

las

Condiciones de los
sujetos

Definir un proyecto
claro

Organizaciéon y
Coordinacion

Con el “otro”

Didlogo e intercambio

diferentes avances en la carrera mezcla y de contaminacion interesados  en  la|no estuvo claro cual era | aspecto organizativo vinculos con el | acuerdos generales
La no curricularizacion de la|desdibujamiento de las fronteras |mirada del otro, el problema se coordind relacionamiento trabajamos en conjunto
experiencia cada uno hablaba su propio |habia un interés proyecto. no hemos generado los | actores reales y | proponemos,
mas trabajo y menos gente y mas |idioma compromiso Proyecto espacios problemas reales intercambios
controlado no hubo un reconocimiento apertura proyecto tiempo. intercambio de
proporcion de estudiantes la mirada de lo que el poco tiempo experiencia.
estructura Us otro puede aportar disparidad en el equipo Intercambio
tantos estudiantes. iniciativa y mas docente nos tuvo a todos juntos
espacio de formacion voluntad eran pocas las retroalimentacion
involucrado, instancias comunes permanente
no hubo suficiente clima de dialogo y de
tiempo intercambio
momentos de discusion
donde estemos todos
juntos
jornadas
dialogado
interactua
no siempre es posible
dialogar
faltdé mas intercambio
no interactué como
quisiéramos
falto mas dialogo
7 4 6 4 8 2 17
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Documentos / Entrevistas ANEXO 6.3 — Condiciones de las disciplinas para lograr una aproximacion a la interdisciplina

CUADRO 1_Documentos - Evaluaciéon
CAF DAICC REMN TT

Reconocimiento D X 1
Integracion D X 1
Discucion D X 1
Retroalimentacion X 1
>~ Complementacion X 1
j Conjugacion X 1
-
= Permeabilidad 2 !
_:E Amplitud X 1
© TOTAL 4 5 4 4 17
5 CUADRO 2_Sintesis del cuadro 1
Q’f‘ CAF DAICC REMN TT TOTAL
U
wn
] INTEGRACION XX XXX X 6
l?r Reconocimiento D
N Discusion
@) Retroalimentacion
o Complementacion
1 Conjungacién
) ESTRUCTURA XX 2
Permeabilidad
Amplitud
TOTAL 4 5 4 4 17
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estudio a partir de los Espacios de Formacion Integral

CUADRO 3_Entrevistas — Condici de las Disciplinlas para una aproxi ion a la Interdiscip
CAF DAICC IA- APB PMB REMN TT TOTAL

e I S N N S S R

Deprendimiento | x| ! . | | 1 |
eends | x| ./ |/ | | x | 2
wewoguse | x| . ! | [ | 1

TOTAL 19 10 2 1 1
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> la interdisciplina en la e
>ion Integral

7a de grado. Un

CUADRO 4_Entrevistas - Condici de las Disiciplinas que dificultan un acer iento a la interdiscipli
CAF DAICC IA-APB PMB TT TOTAL

Dialogo X

Fronteras XX X 3
: _
<)
2 Poder / Identidad XX X 3
©
7 Inseguridad X 1

TOTAL 10 7 2 0 0
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La concepcion de los docentes con respecto a la inclusion de la interdisciplina en
estudio a partir de los Espacios de Formacion Integral

a ensenanza de grado. Un

CUADRO 5_Documentos / Entrevistas
CAF DAICC TIA- APB PMB REMN TT TOTAL

B | x|

Degprendimiento | x| | | | | | 1 |

meendss | x| | | | x | 2
wemogse | x | . /! | | 1

Reconocimiento D X 1
Integracion D X 1
Discucion D X 1
Retroalimentacion X 1
Complementacion X 1
Conjugacion X 1
(Pomeatitiod [ [ [ [ x ]
Amplitud X 1
TOTAL 33 22 4 1 5 12 77
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1cepcion de los docentes con respecto a la inclusion de la interdisciplina en
estudio a partir de los Espacios de Formacion Integral

La cor a ensefanza de grado. Un

CUADRO 6_Sintesis del cuadro 5
CAF DAICC IA-APB PMB REMN TT TOTAL

EVOLUCIONAR XXXX XX 6
Desprendimiento
Trascender
Interrogarse
Amplitud

INTEGRACION XX XXX X 6
Reconocimiento D
Discusion D
Retroalimentacion
Complementacion
Conjugacion

TOTAL 33 22 4 1 5 12 77
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